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Uvod

Pedagogicka prax je sufastou pregradudlnej pripravy uditelov vytvarnej vychovy. Celkovo ma
vysokoskolské ucitel'ské vzdelavanie dve zadkladné sucasti. Jednou je teoreticka, akademicka priprava,
ktord sa opiera o najnovsie vysledky vyskumu a poznatkov z pedagogiky, psycholdgie, pedeutoldgie,
didaktiky a pod. Druhou, velmi délezitou stucastou je pedagogickd prax, ktord rozvija teoretické
poznatky a praktické sposobilosti Studenta v kontexte jeho pripravy na ucitel'ské povolanie.

Metodicka podpora prezentovana v uvedenom texte je zamerana na pedagogicku prax Studentov
vysokoskolského Studia v Studijnych programov vytvarna edukacia a vytvarna edukacia v kombinacii.
Material je strukturovany do dvoch zakladnych casti. V prvej Casti uvadzame teoretické ukotvenie
problematiky praxe v ucitelskych Studijnych odborov. Naucny text sa venuje aj problematike
profesiondlnych kompetencii ucitela vytvarnej vychovy.

Druhd cast metodického textu je venovana konkrétnej podobe ucitelskych praxi v Studijnom
odbore vytvarna edukacia a vytvarna edukacia v kombinacii. Uvedena textova sucast je absolutne
aktualna v ¢ase vydania publikacie, avsak mnohé Casti je mozné pouzit bez ¢asového obmedzenia.

Publikacia je uréena buducim uciteflom a ucitelkdm, oboznamuje Citatela, ¢o nas ¢aka za branami
Skoly, rozmanitost Specializovanych vyucbovych zariadeni, postoje cvi¢nych uditelov, prinosy pre
Studentov, kontext vychovy a vzdeldvania v redlnych skolskych situaciach, ¢i ako zvladnut pedagogicku
prax na vSetkych Urovniach akademického vzdelania. Suhrn realizaénych vystupov pocas
vysokoskolského Studia na bakalarskom, i magisterskom stupni vykresluje dolezité spojenie teoreticko-
praktickych kompetencii s uplatnenim vedomosti v edukacnej profesii.
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1 Zakladné poznatky o pregradualnej pripravy ucitelov

s

1.1 Pregradualna priprava ucitelov

V ramci ucitelského vzdeldvania su vodbornej literatire avyskumoch prezentované
konstatovania o nevyvazenosti, az odtrhnutia tedrie od praxe v ulitelskom vzdeldavani. Najéastejsie je
podrobovand kritike rozdielnost v rozsahu, organizacii a obsahu pedagogickych praxi, nevyvazenu
nadvéznost na pedagogické a psychologické discipliny ako aj na didaktiky odbornych predmetov medzi
ucitelskymi fakultami (Roviianovd, Nemcova, 2017, Kosova, Tomengova, et al., 2015).

Vztah tedrie a praxe v ulitelskej priprave je mozné prirovnat ku kyvadlu, ktoré sa hybe medzi
dvoma bodmi — od tedrie k praxi a naopak, pricom tento pravidelny pohyb sa na urcitu dobu ustali, ale
vidy v rozdielnych polohdach na r6znych institlciach, niekde s prevladajucim priklonom k pedagogickej
tedrii, v inych k pedagogickej praxi. Idedlnou polohou je ich vzajomné prepojenie, integracia (Svec,
2005).

Kosova uvadza, Zze miesto praxe v pregradudlnej priprave mozno odévodnit len ak sa v obsahu
$tudia realizuje jej skuto€né prepojenie s tedriou, ak Student ziska schopnost teoretizacie praktického
diania. Zdo6raziuje psychodidakticki podstatu uditelstva a potrebu rozvijania psychodidaktickej
citlivosti uz v procese pregradudlnej pripravy aj prostrednictvom praxi. Poukazuje aj na to, Ze buddci
ucitelia sa tento délezity fakt pocas svojho Studia nedozvedia aj kvéli komplikovanému vztahu
véeobecnej a odborovej didaktiky. V priprave uéitelov by mal prevladat procesudlne orientovany
charakter didaktiky. Ten sa presadzuje pod vplyvom humanistického a konstruktivistického modelu
absolventa — uditela ako reflexivneho praktika (Kosova, 2009).

Zelina uvadza, Ze “najlepsou tedriou je dobra prax a najpraktickejSou vecou dobra teéria” (2010).
Podobny je aj nazor Ze tedria pre prax a prax pre teériu ma obrovsky vyznam, lebo obe existujl vo
vzajomnej jednote a podmienenosti. Tedria vychadza z praxe a prax overuje tedriu. Zvlast by sme sa
mali usilovat o to, aby prax bola ,teoretickd” a tedria , prakticka (Visriovsky,1994).

Na zaklade analyzy zdrojov uvedenych autorov je zrejmé, Ze v minulosti (pred neZznou revoluciou)
bola prakticka priprava systematickejsia a rozsahom bohatsia. Bolo pre fu typické spdjanie teoretickej
a praktickej pripravy pod vedenim cviénych ucitelov, ktori mali schopnosti ukazat zloZitost praxe aj
reality v $kolach s moznostami vyuzivania ziskanych vedomosti v praxi. Po transformécii spolo¢nosti v
90-tych rokoch sa cely systém postupne prestal uplatfiovat, az sa rozpadol Uplne. Pregradudlna
priprava ziskala silné predmetové zameranie, v ktorom mala prevahu teoreticka zlozka nad praktickou.
A takto je to dodnes. Prekazkou integracie tedrie a praxe v studiu ucitelstva je jej rozdelenie na
bakalarske a magisterské studium. Aj vyskumy potvrdzuju, Ze ucitelia aj Studenti by privitali ucitel'ské
nestruktirované studium (Kosova, Tomengova, 2015).



Simonik (2005) uvadza, e sprostredkovana tedria je pre $tudentov €asto prili§ vieobecna a bez
praktickej skusenosti aj tazko aplikovatelnd. Nedostatky teoretickej pripravy analyzuje v dvoch
rovinach:

- ¢innostnej (neobratnost, nizka pohotovost, bezradnost v ¢innosti),
- aplikaénej (nedostato¢na schopnost aplikovat tedriu do konkrétnych situacii v praxi).

Vyznam teoretickej pripravy je v teoretickej pripravenosti Studentov na Skolsku realitu. Zaroven
aj pedagogicko- psychologické a odborné vzdeldvanie ma svoje Specifikd. Medzi nimi ma vyznamné
miesto prave neopakovatelnost. Tedria ponutka empiricky overené fakty, ktoré sa daju integrovat do
prace ucitela primerane k podmienkam, v Sirsich suvislostiach a v kontakte s praxou (Laszld, 1996).

Zacinajuci ucitelia su kritizovani za to, Ze nedokazu aplikovat ziskané vedomosti v realnych
pedagogickych situacidach. Dobre nastavena teoreticko-prakticka profesijnd priprava umoziuje
Studentom postupne sa stotozriovat s rolou ucitela a zac¢inajucim ucitefom Uspesny Start a otvorenost
voci dalSiemu profesijnému rastu. Kvalita pripravenosti Studenta na prax zavisi od miery mozZnosti
transferu tedrie do praxe. Bolo by velmi lakavé a uZito¢né, keby Studenti mali moznost pocas studia
nacvik a technické zaznamenavanie rieSenia beZnych aj neStandardnych pedagogickych situdcii s
naslednou reflexiou.

Ucitelia, resp. vSetci, ktori vyucuju inych potrebuju trojaké vedomosti.

Tab. 1 Potrebné vedomosti a zrucnosti

teoretické vedomosti

vedomosti a zruc¢nosti kontextové vedomosti

¢innostné zruénosti

Zdroj: Rovrianovd, Nemcovd (2017)

Uvedené zlozky predstavuju zloZity konstrukt, ¢asto neuvedomovany. Je to vsak proces
nevyhnutny pre vykon kazdodennych profesijnych uditelskych Cinnosti. Ide o spdjanie teoretickych
vedomosti s pedagogickou skusenostou, ktory sa prejavuje v redlnych ¢innostiach. Uditel z celého
svojho teoretického poznania redlne v praxi vyuziva len ¢ast. A to tu, ktora bola dostatoc¢ne integrovana
s vlastnou osobnou skusenostou a reflexiou praxe (Kasacova, Tabacakova, 2010).



Pedagogicka prax, ako sucast pregradualnej pripravy uéitelov plni niekolko funkcii.

Tab. 2 Fukcie pedagogickej praxe

funkcie pedagogickej praxe

motivacna

postojovo — transformacna

zmena postoja Studenta na postoj ucitela

reflektivna vedie Studentov k systematickej sebareflexii a
sebahodnoteniu

synteticka umoznuje syntézu vedomosti ziskanych v ostatnych
Studijnych predmetoch

orientacna pomdha Studentom orientovat sa v Skolskej realite

integracna spaja tedriu a prax a vSetkych zloziek vysokoSkolskej
pripravy

aplika¢na $tudent ma mozinost vyuZit a overit svoje teoretické

vedomosti v praktickej ¢innosti

diagnosticka

procesy autodiagnostiky a spatna vazba odborovym
didaktikom a cvicnym ucitefom o drovni pripravenosti
Studenta

poznavacia

spoznavanie individudlnych zvladstnosti a jedinecnosti
Ziakov

Zdroj: Bend|, Kucharskd (2008)

Ulohou pedagogickej praxe nie je len ziskavanie poznatkov. Existuju Ulohy, ktoré podporuju

osvojovanie ostatnych zloZiek pedagogického vzdelavania.

Tab. 3 Ulohy pedagogickej praxe

ulohy pedagogickej praxe

vyuZzit pedagogicku prax ako aktivizujlci a motivujuci Cinitel v procesoch Studia

poznat spbsoby uplatnenia odborného vzdelania a naudit sa ich aplikovat

hladat moznosti sebarealizacie a zistovat individudlne danosti a osobitosti

udit sa planovanie, riadenie a diagnostikovanie vychovno-vyucovacej ¢innosti

rozvijat etické postoje k r6znym skupindm ludi v $kole a mimo nej

poznavat Ziakov, ich zaujmy, vzajomné vekové a individudlne osobitosti, schopnost

vypracovat charakteristiku Ziaka

osvojit si zakladné metddy akéného pedagogického vyskumu

Zdroj: Bend|, Kucharskd (2008)
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1.2 Modely a druhy pedagogickej praxe

Modely a druhy praktickej pripravy ucitelov sa vSeobecne odvijaju od celkovej koncepcie
vzdeladvania buducich uéitelov a musia splfiat uréité kritéria.

Tab. 4 Vlastnosti modelu pedagogickej praxe

=]

iy graddcia postupné systematické spoznavanie Skolského prostredia

o w
g integracia Casové, obsahové spojenie teoretickych disciplin s praktickymi
o)

T komplexnost snaha obsiahnut vSetky stranky ucitel'skej profesie

B ™

o © . . v Ly .

g » dynamika od prichodu na fakultu az po odchod z nej vsetko smeruje k

(2] . C e - .

‘_>° g9 priprave na Uspesnu adaptaciu absolventa v praxi

Zdroj: Urbdnek (2005)

Z hladiska Casovej subezZnosti teoretickej a praktickej zlozky pripravy uditefov su v literature
opisané tri modely.

Tab. 5 Modely pedagogickej praxe

postupny model 1 prax predchadza tedrii
postupny model 2 prax nasleduje po teorii
paralelny model prax sa s tedriou paralelne prelina

Zdroj: Ldszlo (1996)

Prvé dva modely nie su celkom bezné v nasom regionalnom kontexte, hoci ich prvky mézeme
identifikovat v niektorych formach externého studia. Priprave Studentov v ramci vytvarnej edukacie je
blizky treti model, ktory obsahuje prax orientacnu, priebeznd, hospitacnu, pokusnu asistentskd a
suvislu pedagogicku prax.

V ramci skimania pozitiv a negativ uvedenych model mdzeme uviest tri roviny realizacie
teoretickej a praktickej pripravy.

Po tedrii nasleduje prax — postupny model pripravy ucitefov. Za nedostatok uvedeného modelu
mozno povazovat realiziciu praxe v kratkom ¢asovom Useku, ktory poskytuje informacie o Specifikach
vyucby len v niektorych obdobiach skolského roka.

Tedria a prax prebiehaju paralelne dvoma, od seba izolovanymi kandlmi, ide o paralelny model.
Chyba mu, vzajomné prepojenie, integracia. V tomto systéme tedriu vyucuju ucitelia ucitelskych fakult
a prax vedu ,cvicni“ ucitelia, pricom casto dochadza k odtrhnutosti tedrie od praxe a naopak, lebo
kazdy akcentuje svoje, bez potrebnej integracie.

Existuje aj treti model, tzv. dialekticky, v ktorom sa tedria a prax vzajomne prelinaju, prebiehaju
vo vzajomnej spatno-vazbovej integracii. Vysledkom su optimalne zruénosti, sposobilosti, navyky ktoré
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tvoria zaklady pre rozvijanie Specifickych profesijnych kompetencii. Tento dialekticky model sa
povaZuje za optimalny aj v sucasnosti (Visnovsky, 1994).

1.3 Reflexivna prax

Reflexia je zakladom konceptu modelu reflexivnej praxe ktora tvori zaklad vytvarania praktickej
pripravy buducich ucitelov na vysokych skolach a univerzitach.

Koncepcéné pristupy k praktickej priprave buducich ucitefov sa historicky menili aj unas aj
v zahranicni.

Akademicky (predpisany obsah pre Ziakov) ¢i behavioristicky (vykon predpisanych pedagogickych
¢innosti) orientované pristupy sa zmenili na modely profesijného rozvoja Studentov ucitelstva ako
procesu premeny Studenta na ucitela. V sulade s vyvojom koncepcii ucitelskej pripravy a vyskumov
ucitel'skej profesie su opisané dve dominujlce koncepcie pedagogickej praxe.

Tab. 6 Modely koncepcii pedagogickej praxe

kompetencny model zdbraznuje rozvijanie uréenych kompetencii podla
profesijnych Standardov, je zamerany viac na vystupy
ako procesy

reflexivny model nazyvany aj fazovy, zalozeny na procesoch postupnej

premeny Studenta ucitelstva na ucitela

Zdroj: Kosovd, Tomengovd (2015)

V medzindrodnom kontexte prevlada vo formovani uditelského Studia sibezny model pripravy
buducich ucditelov, ktory sa povaZuje za efektivnejsi. V nom je akademicka priprava v aprobacnych
predmetoch, pedagogicko- psychologicka a prakticka priprava Studovana subezne pocas celého studia.
Prax je v iom neprerusovana. To umoziuje plynulé ziskanie praktickej ucitel'skej skusenosti. Existuje
aj konzekutivny model pripravy. Ten je typicky pre Struktirované Studium v sulade s bolonskym
modelom Struktirovaného Studia na bakalarske (trojro¢né) a magisterské (dvojrocné) studium. Tento
model je aj na Slovensku, ale odbornici aj Studenti ho povazuju za nevyhovujuci kvéli organizacii praxe
a jej nizkemu rozsahu. V krajinach, kde sa ucitelstvo Studuje aj na neuniverzitnych vysokych skolach, je
podiel praktickej pripravy v porovnani so Slovenskom ovela vyssi. V postkomunistickych krajinach
(vratane Slovenska) sa uskuto¢nujui zmeny v priprave ucitelov, ale pre vSetky je typicky prepad rozsahu,
vyznamu a kontinuity pedagogickej praxe (Kosova, Tomengova, 2015).

Zakladnym predpokladom pozitivnych zmien v praktickej priprave ucitelov je potreba zmenit
podcenujuci postoj samotnych vysokych skol a ich ucitelov k ucitelskému studiu.

Studenti pocas vysokoskolskej ucitelskej pripravy absolvuju rozne druhy praxe. Tie by mali na seba
nadvazovat z hladiska ¢asu, obsahovej postupnosti a riadiacej naro¢nosti. Kazdy druh praxe ma podla
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akreditacného spisu a informacného listu vymedzené konkrétne ciele i obsah a tym aj kompetencie,
ktoré ma student nadobudnut pod vedenim cviéného ucitela, veduiceho praxe a didaktika.

1.4 Prakticka priprava na vysokych skolach

Prakticka priprava nie je na slovenskych fakultach pripravujucich buducich uditelov zaradena do
Studia rovnako. Neexistuje Ziadna zavazna vychodiskova koncepcia, prevladaju rézne pristupy.

V organizacii pedagogickej praxe rozliSujeme tri druhy praxi (Orosova, 2017).

Tab. 7 Druhy pedagogickych praxi

nacuvova pedagogicka prax hospitacna, ivodna, asistentska

druhy pedagogickych praxi priebezna pedagogicka prax vystupova, blokova

suvisla pedagogicka prax suvisle v bloku

Zdroj: Orosovda (2017)

Nacuvova hospitacna prax

Realizuje sa priamou Ucastou Studentov na vyucovani v redlnom sSkolskom prostredi formou
naéuvov — hospitacii, asistentskou €innostou. Student sa na praxi oznacuje terminom praktikant.
Nasledne prebieha analyza pozorovanej vyucovacej hodiny alebo inej organizacnej formy.
Jej cielom je pozorovat, analyzovat a charakterizovat rozne stranky vyucovacieho procesu v reélnych
podmienkach na réznych typoch $kél. Studenti tak ziskavaju predstavu a prvé skdsenosti s vyucbou,
v§imaju si reakcie Ziakov, ich zaujmy, aktivitu. Rozvija sa tak ich pedagogické myslenie a konanie a ich
vztah k detom, k ucitelskému povolaniu a konfrontuju aj svoj prekoncept o sebe ako ucitelovi s realitou.
Asistentska prax tvori prechod medzi pasivnym pozorovanim vyucovacej hodiny a vlastnou aktivitou
Studenta na vyucovani.

PriebeZna prax

Realizuje sa subeZne s vyucbou na vysokej Skole, pricom praktikanti praxuju v cvi¢nej Skole
spravidla jeden den v tyZdni u jedného alebo viacerych ucitelov. Zameriava sa na priamu vyucovaciu
¢innost praktikantov. Ide o ich prvé pokusy priamej vyucby, po ktorych sa realizujd analyzy cviénymi
ucitelmi a veducimi praxe z prislusnej fakulty, aj samotnymi Studentmi na prislusnom type Skoly v
sulade s uéebnymi osnovami jednotlivych predmetov. V tomto type praxe ide o aplikaciu ziskanych
teoretickych vedomosti z psycho-didaktickych disciplin do konkrétnych vyucovacich hodin. Umoziuje
Studentom v dynamicky meniacich sa podmienkach ziskat prvé praktické skusenosti. Praktikanti
postupuju podla pokynov cvi¢nych ucitefov. Pripravuju si podrobné pisomné pripravy na vyucovanie.
Tie konzultuja s prislusnym didaktikom z katedry. Pocas trvania praxe vytvdraju vlastné portfdlio, ktoré
predkladaju po ukonceni praxe na kontrolu a hodnotenie. Pocas praxe su povinni prestudovat skolsky
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vzdeldvaci program danej skoly vo vztahu k predmetom svojej aprobacie, u¢ebné plany, uéebné
osnovy, tematické plany a u¢ebné zdroje potrebné k oduceniu uréeného poctu hodin. Tato prax im
umoznuje konfrontovat vlastné postoje a nazory s nazormi cviénych ucitelov, didaktikmi svojej katedry
a tieZz s nazormi spoluziakov. Velkou vyzvou byvaju nestandardné a problémové situacie. Délezitu
Ulohu v tomto type praxe zohravaju cvi¢ni ucitelia. Mali by upozorriovat na zvlastnosti prace s
prislusnou vekovou kategériou Ziakov, na Specifické vychovné a vzdeldvacie javy. Zodpovedaju za
evidenciu dochadzky Studentov na prax a zastupuju nepritomného ucitela — didaktika prislusnej
fakulty.

Suvisla pedagogicka prax

Predstavuje komplexnu a integrujucu formu praktickej pripravy buducich ucitelov a z hladiska
sustavného a kompaktného vplyvu na osobnost studenta ma v systéme pedagogickych praxi vyznamné
miesto (Laszl6, 1996).

Realizuje sa zvycajne v druhom roku magisterského stupna studia formou blokovej pedagogickej
praxe na zakladnych a strednych skolach, spravidla v mieste bydliska. Trva viac tyZzdriov a jej ciefom je
umoznit praktikantovi overit si pedagogické skusenosti v rozlignych podmienkach a pripravit sa na
samostatnu pedagogicku ¢innost. Na kazdu vyucovaciu jednotku sa praktikant pisomne pripravuje,
zhotovuje si pomocky. Pripravy konzultuje so svojim cviénym ucitelom a spractva pisomné analyzy z
oducenych hodin podla odporucanych pravidiel a na predpisanych formularoch. Tak si vytvara
portfdlio, ktoré je sucastou zavereéného hodnotenia.

Niektoré fakulty v Ceskej republike, zaviedli do $tudia nové druhy praxi. Ide o model tzv.
motivacnej praxe (Bendl, et al., 2011). Zakladom jej koncepcie je poskytnut studentom ucitelstva
moznost absolvovat spolo¢né a individualne pozorovania, nacuvy v realnych podmienkach v $kolach
rézneho typu, v Skolskych zariadeniach alebo v inych instittciach, v ktorych by sa mohli v budicnosti
uplatnit.

V ramci tejto praxe sa Studenti zoznamuju s prevadzkou tychto zariadeni, ucia sa analyzovat a
hodnotit vnutorné a vonkajsie faktory, ovplyvriujice ich ¢innost. Ucia sa kriticky hodnotit realizované
¢innosti, analyzovat ich priebeh a vysledky, objavovat tie prvky, ktoré vedu k pozitivnemu profesijnému
rastu a mohli by sa stat vychodiskom pre utvaranie ich chapania vyucby v ucitelskej profesii. Kazdy
Student bol pocas praxe ospravedlneny z ostatnej vyucby.

Mozno konstatovat, Ze v sucasnosti neexistuje nejaky jednotny model praktickej ucitelskej
pripravy a jej rozsah je v porovnani s krajinami s Uspesnymi skolskymi systémami, nedostatocny.
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2 Kompetencie ucditela zhladiska profesijného
zamerania

Vymedzit pojem kltcové kompetencie, nie je jednoduché, pretoze Ziadna univerzalne platna
definicia neexistuje. Odbornici z oblasti filozofie, socioldgie, pedagogiky, psycholégie a ekondmie
vymedzuji tento pojem rbzne, s ohladom na konkrétne potreby pre danu oblast. Ak maju byt
kompetencie klicové, znamend to, Ze maju byt pre jednotlivca i celd spolo¢nost nevyhnutné a
prospesné, a vzhladom k rychlo sa rozvijajucej sa spolo¢nosti musia ludom umoznit, aby svoje
vedomosti a zru¢nosti neustale aktualizovali a udrzali tak krok s najnovsim vyvojom.

Tieto dolezité charakteristiky musia splriat aj klu¢ové kompetencie ucitela. Su charakterizované
viacerymi autormi, uvadzame len niektoré z nich.

Mat kompetenciu znamend disponovat siborom vzajomne prepojenych vedomosti, zruénosti,
schopnosti a postojov, ktoré ¢loveku umoziujd Uspesne zvladnut rozne Zivotné, teda osobné, pracovné
a socialne situdcie. Clovek sa v uréitej prirodzenej situacii dokdze primerane orientovat, adekvatne
reagovat a nasledne aktivizovat vhodnu ¢innost, zaujat prinosny postoj (Suchozova, 2014).

Za kompetentného v urcitej oblasti sa povazuje ¢lovek, ktory ma vedomosti, zruénosti, schopnosti,
motivaciu ... robit kvalitne a efektivne to, ¢o je v prislusnej oblasti vyZzadované. Tento pojem sa vztahuje
nielen na jednotlivcov, ale aj na socialne skupiny ¢i institucie (Turek, 2005).

Kompetencie mozno chéapat ako prienik ziskanych vedomosti, nadobudnutych schopnosti,
zrucnosti, formujucich sa postojov, hodnotovej orientacie, motivov k Cinnosti. Tieto aspekty su Uzko
prepojené a vyznamne sa ovplyviiuju. Schopnost ako psychickd vlastnost osobnosti je podmienkou
uspesného vykondvania nejakej komplexnej Cinnosti a jej miera zavisi od vrodenych vl6h a ziskanych
predpokladov. Zruénost predstavuje Specializovand schopnost vykonavat konkrétnu cinnost.
Kompetencia je spravanie - ¢innost, alebo komplex ¢innosti, ktoré charakterizuje vynikajuci vykon v
niektorej oblasti ¢innosti (Turek, 2010).

Kli¢ové kompetencie mozno charakterizovat ako prenosny a multifunkény stibor vedomosti,
zruénosti a postojov, ktoré kazdému jedincovi sliZia pre osobné naplnenie a rozvoj, pre zapojenie sa
do spolocnosti a Uspesnu zamestnatelnost (Suchozova, 2014).

2.1 Pedagogické kompetencie ucitela

Efektivna praca ucitela okrem motivacie do urcitej miery zavisi od kvality pedagogickych
kompetencii, ktoré Studenti ucitelstva ziskavaju uz pocas svojho Studia.
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Kompetencie ucitefa su v pedagogickom slovniku charakterizované ako ,subor profesijnych
“”

zrucnosti a dispozicii, ktorymi ma byt vybaveny ucitel, aby mohol efektivne vykondvat svoje povolanie
(Prdcha, Walterova, Mares, 2003).

R6zne vymedzenia pojmu kompetencie sa mierne liSia od autora k autorovi, ale vietky sa snaZia
spojit ich s obsahom pripravy buddcich ucitelov na pedagogickych fakultach.

Existuje viacero pohladov na pedagogické kompetencie a zruénosti, ktoré sa od seba liSia. Su
inspirované novymi pedagogickymi a psychologickymi pohladmi na pedagogicku komunikaciu a pracu
ucitela, nametmi k praktickej aplikacii. SU tieZ orientované na zistovanie a ovplyviiovanie klimy v
triednom kolektive, na auto diagnostiku pedagogickej Cinnosti ucitela a v neposlednom rade na
organizacné a manazérske zrucnosti.

Kyriacou (2004) pedagogické zrucnosti definuje ako ,jednotlivé logicky suvisiace ¢innosti ucitela,
ktoré podporuju Ziakovo ucenie”.

Tab. 8 Pedagogické kompetencie

vedomosti zahriuju ucitelove poznatky tykajuce sa jeho odboru, Ziakov, kurikula,
vyucéovacich metdd a najréznejsich faktorov, ktoré mézu vplyvat na vyucovanie,
ucenie a vedomostiach o jeho vlastnych pedagogickych zrucnostiach

rozhodovanie zahfiia uvaZovanie a rozhodovanie v priebehu pripravy na vyucovanie, pocas
vyucovania aj po nom, zamerané na o najlepsie dosiahnutie vytycenych cielov

¢innost navonok sa prejavujlce spravanie ucitela, ktorého cielom je napomahat uceniu

Ziakov

Zdroj: Kyriacou (2004)

Hlavnou értou pedagogickych zruénosti je prostrednictvom nich Géelne a cielavedome riesit
pedagogické situacie a problémy a ¢o najefektivnejSie dosiahnut stanovené vyucbové ciele. Tykaju sa
ako kratkodobych a momentalnych problémov, napriklad ako dat Ziakovi na vedomie, aby prestal
vyruSovat, bez prerusenia vykladu, alebo ako pri hodnoteni prace Ziaka upozornit na chybu, a taktiez
dlhodobych problémov efektivneho vyucdovania, napriklad ako najlepsie udrzat krok s novymi
poznatkami v odbore, alebo ako Ziakov najlepsie pripravit pre budice povolanie.
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Tab. 9 Klucové pedagogické kompetencie ucitela

planovacie zruénosti

umozniuju pripravit vyucovaciu hodinu (napr. vymedzit ciele, vhodne zvolit
prostriedky a metddy a pod.)

realiza¢né a riadiace zruénosti | zaistuju ucinnd pedagogickd komunikaciu pocas vyucovacej hodiny

zrucnosti klimy

zrucnosti, ktoré prispievaju k vytvaraniu a rozvijaniu priaznivej klimy v triede

zrucnosti discipliny

zruénosti nevyhnutné pre udrzanie discipliny v triede a pre riesenie
vychovnych situacii

diagnostické zrucnosti

umozriuju kontrolovat a hodnotit uéebnu ¢innost Ziakov

autodiagnostické zrucnosti spocivaju v sebahodnoteni ucitelovej pedagogickej Cinnosti

Zdroj: Kyriacou (2005)

Autor sa na tieto zruénosti pozera z r6znych uhlov pohladu ako:

- na charakteristiku pedagogickych zruénosti ucitela ako ucelovych a cielovo orientovanych

¢innosti zameranych na rieSenie pedagogickych situacii a problémov,
- zrucnosti, ktoré maju povahu myslienkovych &innosti ucitela, ako napriklad vymedzovanie
cielov vyucovacej hodiny, volba vhodnych metéd a prostriedkov,

- priprava uloh

pre Ziakov a pod..

Vacsina pedagogickych zruénosti ma vsak v praxi povahu socidlno - komunikac¢nych ¢innosti, pri
ktorych ide hlavne o uplatnenie naplanovanych stratégii ucitela v konkrétnych situdcidch a tiez aj o
reagovanie na neplanované pedagogické situdcie. To si vyZaduje Specifické rozhodovacie zru¢nosti a

pedagogické skusenosti.

Kasacova a Kosova, et. al. (2006) uvadzaju normativne modely, ktoré urcuju, o ma po ukonceni
pripravy absolvent vediet. Takymto pripadom su aj pristupy, ktoré kopiruju pripravu ucitelov v

zauzivanom ramci.

Tab. 10 Oblasti pripravy ucitelov

odborno-predmetova

zlozky pripravy pedagogicko-psychologicka

metodicka, resp. predmetovo-didakticka

Zdroj: Kasdcovd, Kosovd, et. al. (2006)

Z uvedenych informdcii vyplyva, do akej miery je moZné zabezpecit, aby uvedené pedagogické

zrucnosti nadobudli Studenti pocas pregradualnej pripravy.

Z analyzy zdrojov vyplyva, Ze pedagogické zrucnosti ucitelia nadobudaju Ciasto¢ne uz pocas Studia
na vysokej $kole a pocas $kolskej praxe (Kyriacou, 2004 , Suchozové 2014, Turek, 2005, Priicha, 2003 a

i.).
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Nemenej doleZitd je pri uplatfiovani tychto stratégii aj osobnost ucitela, jeho motivacia k

sebazdokonalovaniu, jeho schopnosti a dalsie vlastnosti. Nejde iba o opakovanie a kopirovanie vzorov

a prikladov, i ked prave tieto by mali ucitela inSpirovat k vlastnej tvorivej praci a k vytvoreniu vlastného

vyucovacieho stylu.

V procese rozvijania pedagogickych zrucnosti je dolezita sebareflexia, teda uvedomenie si, opis,

analyza a hodnotenie vlastnych skudsenosti uplatnenych v konkrétnych pedagogickych situaciach. Aby

bola sebareflexia ucinna, potrebuje uditel dostat spatni vazbu - hodnotenie vlastnej pedagogickej

¢innosti, ktori moze ziskat viacerymi spdsobmi. Jednym z nich je aj videozaznam, nazorov Ziakov, a

hodnotiacich pohladov hospitujucich kolegov. Na zéklade tychto informdcii si potom moze ucitel klast

sebareflektujlice otazky, ktoré mu umoznia uvedomit si a opisat konkrétne pedagogické situacie.

Tab. 11 Vedomosti a zrucnosti ucitela

potrebné vedomosti a zrucnosti

znalost uciva

znalost véeobecnych principov a stratégii riadenia vyu€ovania a organizacie
prace v triede

znalost kurikularnych materialov, a vzdelavacich programov

znalost, ako ucit jednotlivé témy obsiahnuté v kurikule

znalost o Ziakoch

znalost kontextu, v ktorom vyucovanie prebieha — teda Siroka skala
vedomosti od poznania kolektivu triedy az po znalost $pecifik obce a Sirsej
komunity

znalost vychovnych cielov a hodnét

Zdroj: Kyriacou (2004)

Pedagogické zruc€nosti suvisia s myslenim ucitela.
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Tab. 12 Skupiny kompetencii

planovanie a priprava zruénosti, ktoré sa podielaju na stanovovani cielov vyucovacej hodiny
a schopnosti zvolit vhodné metddy a prostriedky pre dosiahnutie
tychto cielov

realizacia vyucovacej jednotky zrucnosti efektivne zapojit Ziakov do ¢innosti a priebehu vyucovania,
zvlast vo vztahu ku kvalite vyucovania

riadenie vyucovacej jednotky zruénosti udrzat pozornost Ziakov, ich zaujem a aktivnu Ucast na
vyucovani
klima triedy zrucénosti vytvorit a udrzat kladné postoje Ziakov voci vyucovaniu,

motivovat ich k aktivnej i¢asti na vyuéovani

disciplina v triede zruénosti udrzat poriadok na vyucovani, vhodne rieSit prejavy
neziaduceho spravania Ziakov

hodnotenie prospechu Ziakov zruc¢nosti hodnotit vysledky Ziakov, aplikovat ich pri formativhom aj
sumativnom hodnoteni

reflexia vlastnej prace a evakuacia sebareflexivne zru€nosti s cielom buduceho zlepsenia sa

Zdroj: Kyriacou (2004)

Socidlne kompetencie ucditela uvadzaju viaceri autori. Socidlne kompetentného ucitela
charakterizuje ako dobrého posluchaca, ktory je komunikativny, vyrovnany a optimisticky naladeny. V
spravani a v rieeni problémov konstruktivny, svojim spravanim dokaze druhych uvolnit a ukludnit.
Spoznava prostrednictvom komunikacie ostatnych ludi, ma vSestranné zaujmy. M3 pozitivny vztah k
ludom i k sebe samému, ma schopnosti rozvijat pozitivhe osobnostné rysy ludi. Je taktny, tolerantny a
citlivy, dokaze primeranym spdsobom pochvalit aj kritizovat, je aktivny a Uspesny v organizacii
a riadeni.

2.2 Kompetencie ucitela v europskom kontexte (sucasné eurdpske trendy)

Takmer vsetky eurdpske staty maju zaujem na tom, aby sa priprava ucitelov zlepsila a zefektivnila.
Vzdeldvacia politika buducich uditefov by mala byt zaloZend najmd na absolitnom pochopeni
povolania uditela a na podpore profesionalneho rozvoja uditelov ako koherentné kontinuum s
viacerymi vzajomne prepojenymi perspektivami, ako su vzdeldvacie potreby, podporné Struktiry,
pracovné a kariérne struktury a kompetencie Urovni a miestnej skolskej kultury.

Uditelska profesia preto musi byt povdzovana za integrované kontinuum a vzdjomne sa
prepajajucich perspektiv.
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Tab. 13 Perspektivy ucitelskej profesie

perspektivy

vzdelavacie potreby uditelov

podpora systému

kariérne cesty

organizacia réznych urovni kompetencii

vplyv Skolskej kultury

Zdroj: Vasutovd (2005)

NajdoleZitejSou vyzvou pre tvorcov politik je zabezpedit kontinuitu a koherentnost pre kazdy z

tychto prvkov a vytvorit medzi nimi funkéné prepojenia. V tejto suvislosti sa vzdelavanie zacinajucich

ucitelov chape ako dlhy a dynamicky proces, nie ako samostatna a hotova faza.

Nie je vSak podmienkou, aby buduci ucitel zvladol cely subor kompetencii, ktoré vyzaduju

odbornici v oblasti vyucby, Uplne na zadiatku kariéry. Na tieto kompetencie je vhodné nazerat z

individualnej perspektivy. Kompetencie sa rozvijaju pocas kariéry a v rdamci ucitel'ského timu a systému,

pretoZe nie kazdy ucitel potrebuje vsetky kompetencie v rovnakej miere.

V r6znych kultdrach a skolskych systémoch existuju dohody o niektorych zakladnych poZiadavkach
na sposobilosti, ktoré potrebuju vsetci uditelia.

Tab. 14 Vseobecné spésobilosti ulitela

vSeobecné sposobilosti
ucitela

odborné vedomosti

didaktické vedomosti

manazérske schopnosti a stratégie

interpersonalne, reflexivne a vyskumné zrucnosti

kriticky postoj a sebahodnotiace zruénosti

pozitivny postoj k nepretrzitému profesionalnemu rozvoju a
osobnostnému rastu

schopnost prisposobit sa aktualnej situacii potrebam
Studentov

Zdroj: vlastné spracovanie

Kvalifikovany, profesiondlny ucitel je ten, o sa angaZuje v skvalitiovani vyucovania a v

profesijnom sebarozvoji.
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Tab. 15 Oblasti rozvoja profesijnych kompetencii ucitela

profesijné hodnoty a povinnosti

profesijné znalosti a porozumenie

hlavné oblasti profesijnych kompetencii
profesijné a osobné atributy

profesijné konanie

Zdroj: vlastné spracovanie

Ziskavanie kompetencii pre ¢loveka znamena celozivotny proces. Ziskavat kompetencie znamena
nadobudat vedomosti, schopnosti a zruénosti, formovat vlastné hodnoty a ciele, ucit sa spravat a
komunikovat v roznych socidlnych situaciach, riesit problémy, hodnotit seba i inych, ¢i vyjadrit svoj
nazor alebo postoj.

Suvislosti medzi vychovou v rodine, edukaciou v Skolskom prostredi a spolo¢enskym p6sobenim
na rozvoj osobnosti ¢loveka sa nedaju popriet, ale aj napriek vsetkému, najvacsiu ¢ast odbornych
informdcii ziskava jedinec prostrednictvom Skolskej edukacie.

Osvojovat si a rozvijat kliéové kompetencie znamena ,byt pripraveny ucit sa cely Zivot”, ¢o v
tomto pripade znamena kompetentny spbsob a tvorivy pristup k tejto celoZivotnej vyzve Suchozova
(2014).

Tab. 16 Charakteristiky ucitela

jedinec, ktory sa tesi na nové informacie, k ich ziskavaniu je Ustretovy

jedinec ktory kriticky skima a hodnoti vlastny obraz

charakteristiky ucitela jedinec, ktory reflektuje, resp. modifikuje spésoby svojho spravania a
konania

ktory vyuziva zakladné tri faktory pre osvojenie si klucovych

kompetencii, a to skidsenosti, reflexiu, hodnoty a normy

Zdroj: SuchoZovad (2014)

InSpirativny model profesijnych kompetencii ucitela uvadza Osera (in Kasacova a kol., 2006) ktory
¢leni standardy uditela na pat kompetencii.
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Tab. 17 Model profesijnych kompetencii ucitela

orientované na seba ako ucitela sebarozvoj

orientované na skolu spolupraca vo wvnutri Skoly as
verejnostou

orientované na individualitu Ziaka vztahy ucitela a Ziaka, diagnostikovanie

kompetencie ucitela .. . .
Ziaka, podporné intervencie,

orientované na ziakov ako na skupinu rieSenie problémov s disciplinou

orientované na stratégie vyucovania riadenie a organizacia vyucovacieho

procesu

Zdroj: Kasdcovd a kol. (2006)

Z uvedeného modelu je zostaveny aj kompetencény procesnych dimenzii v ndrodnom kontexte.

2.3 Cvicny ucitel

V ramci realizacie praxe, v ramci pregradualnej pripravy maju vyznamné miesto aj cvicny ucitelia.
S nimi prichadzaju Studenti do pravidelného kontaktu a zaroven sa od nich aj ucia.

Cvicného ucitela studenti pozoruju pri vedeni vyucovania, odpoveda im na otazky tykajlce sa
¢innosti a priebehu vyucovania. Cvicny ucitel zadava studentom ucivo pre vlastné vystupy a zaroven
im radi ¢o a ako spravit s danou skupinou Ziakov. Pocas vystupu, realizacie sleduje Studentov pri ich
samostatnych vystupoch a nakoniec hodnoti pocinanie studentov vo vyucovani.

Cvicny ucitel ma vyznamnu ulohu pri ziskavani prvych pedagogickych skusenosti a je pre
Studentov velkym vzorom.

Role cviéného ucitela

Cvi¢ni ucitelia su osoby, ktoré v zakladnych, v zdkladnych umeleckych skolach, pripadne v
strednych skolach riadia, doZaruju a spolu vyhodnocuju ¢innost praxujlcich kandidatov ucitelstva.
Mo67Zu sa oznacovat aj ako fakultni ucitelia, kooperujuci ucitelia a taktieZ aj tzv. mentori.

V literatlre najdeme viacero definicii a charakteristik cvicného ucitela. Vsetky sa zhoduju v tom,
Ze ide o ucitelov, ktori okrem svojich povinnosti, ktoré vyplyvaju z ich naplne prace, sa podielaju aj na
vytvarani a rozvijani pedagogickych zruénosti tych, ktori sa v budicnosti chcu stat ucitelmi.

Zakladné role cviéného ucitel sa vymedzuju hlavnymi realizovanymi ¢innostami.
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Tab. 18 Cinnosti cviéného ucitela

poskytovanie informdcii Studentom a vytvdranie prilezitosti pre ich
dalsi rozvoj

SimmeE cindhe e riadenie a kontrolu u¢ebnych podmienok studentov

asistovanie pri Studentskych ¢innostiach

hodnotenie Studentov

Zdroj: vlastné spracovanie

Cinnost cviéného ucitela je roznoroda. Vyplyva nielen z tlohy vyplyvajlcich v vyu¢ovania, ale aj
z charakteru vyucovacieho predmetu. Preto su popisané rozne role cviéného ucitela.

Tab. 19 Role cvicného ucitela

cvicny ucitel ako ucitel'sky vzor — model

cvicny ucitel ako profesionalny vzor

cviény ucitel ako zdroj informacii

role cvicného ucitela
cvicny ucitel ako poradca a diagnostik

cvicny ucitel ako pozorny posluchac

cvicny ucitel ako hodnotitel

Zdroj: Samelovd (2013)

Cvicny ucitel ako ucitel'sky vzor — model

Cvicny ucitel je do istej miery pre praktikanta vzorom pedagogickej skusenosti a vyucovacej
zruc€nosti. Je prinosné, aby sa praktikanti pocas svojho Studia stretli s viacerymi cvicnymi ucitelmi a
videli tak réznorodost prace uditela so Ziakmi, vedenia vyucovacieho procesu, riesenie vzniknutych
situdcii na vyucovacej hodine v danej skupine Ziakov. Praktikanti si tak postupne vytvaraju svoj systém
prace, ktory budu plne rozvijat v pedagogickej praxi uz ako ucitelia.

Cvicny ucitel ako profesiondlny vzor

Cvicny ucitel je pre praktikantov vzorom v profesionalnom sprdvani sa, t. j. v tom ako sa sprava k
Ziakom, kolegom, vedeniu skoly, ako si organizuje svoju pracu, ako si vedie zdznamy a pod. Vsetci
zainteresovani vedia, Zze €innost ucitela sa nezadina a nekonéi na vyuéovacej hodine, ale uditel
»pracuje” aj vo svojom volnom case, aj ked na myslienkove]j drovni. Cviény ucitel by mal oboznamit
praktikantov so vietkymi aspektmi ucitelskej prace, ktorych vedie na pedagogickej praxi.
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Cvicny ucitel ako zdroj informacii

Cvicny ucitel' je pre praktikantov nenahraditelnym zdrojom informacii. Od neho ziskavaju
informdcie o Skole, triede, Ziakoch, vyucovacich technikach a metddach v jednotlivych triedach, o
materidlnom vybaveni skoly, o u¢ebnych poméckach, pedagogickej dokumentiacii a pod.

Cvicny ucitel ako poradca a diagnostik

Cvi¢ny ucitel predstavuje pre praktikanta osobu, na ktord sa moze kedykolvek obratit, poradit.
Casto krat sa viak stdva, 7e cvi¢ny ucitel sa snazi ,v dobrom” poradit, pomoct praktikantovi aj vtedy,
ked o to nepoziada. Nevhodné je, ak sa takato situdcia stane pri vedeni vyucovacieho procesu
samotnym praktikantov, pred Ziakmi. Ma to skor negativny, ako pozitivny Gcinok.

Cvicny ucitel ako pozorny posluchac

Cvi¢ny ucitel by nemal vystupovat v pozicii toho, kto vsetko vie a ma patent na najlepsie riesenia,
ale mal by prejavit ochotu vypocut si nazor praktikantov, prijat, podporit snahu o samotné riesenie
situacie.

Cvicny ucitel ako hodnotitel

Ci cvi¢ny ucitel chce alebo nie, danej roli sa nevyhne. Mézeme pravom konétatovat, 7e ide o jednu
z najtazsich roli do ktorej sa cvi¢ny ucitel dostava. Musi v nej integrovat vietky Ulohy a povinnosti,
ktoré z pozicie cvicného ucitela vyplyvaju. Na jednej strane sa od neho oc¢akava, Ze bude praktikantov
podporovat, pocuvat, povzbudzovat, nechavat priestor pre vlastné napady, ¢innosti a pod. Na strane
druhej musiich pracu, vystupy ¢o najobjektivnejsie ohodnotit a to nielen slovne, ale aj pisomne. Neraz
sa v praxi stretdvame so situdciami, kedy cvi¢ny ucitel priamo po vystupe pochvali pracu praktikanta
na vyucovani a pisomné hodnotenie, uz nie je také pozitivne.

Cvi¢ny ucitel musi byt nositelom vlastnosti a kvalit, ktoré je potrebné u Studentov rozvijat. Ucitel
vychovne vplyva na $tudentov celou svojou osobnostou a kvalitou svojej pedagogickej ¢innosti rovnako
vo vyucovacom procese tak aj v ¢ase mimo vyucovania. Je preto nevyhnutné, aby si kazidy ucitel
uvedomil vyznam svojho vychovného vplyvu na Studentov, ktori po ukonceni studia budu zodpovedni
za buducnost nasej spolo¢nosti (Samelova, 2013).

Uroveri profesijnej praktickej pripravenosti buducich ucitelov je ovplyvnena spolupracou
vSetkych, ktori sa podielaju na pedagogickej praxi (fakulta poskytujica ucitelské vzdelanie, veduci
praxe — didaktik, vedenie cvi¢nej $koly, cvi¢ny utitel). Studenti praktikanti a aj didaktici sa stretdvaju s
mnohymi problémami pri spolupraci s cvicnymi ucitefmi a chybami v ich praci. Chyby, ktory sa
najcastej$ie dopustaju cvicni uditelia v praci podrobne zhrnula Cernotové (Cernotova 2010). Treba
vsak pripomenut, chyby nie je mozné pripisovat vsetkym cvicnym uéitelom.

Uvdadzame niekolko dalSich chyb cvi¢nych ucitelov, s ktorymi sa stretdvame.
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Tab. 20 Chyby cvicnych ucitelov

cvicni ucitelia urcéuju tému vyucovacej hodiny v minimalnom predstihu (iba 45 min pred
oducenim hodiny)

cviéni ucitelia urcuju obsah, témy vyucovacej hodiny vo velkom ¢asovom predstihu,
niekedy niekolko tyZdriov vopred

cviéni ucitelia nepozaduju vstupné nacuvy na vlastnych vyucovacich hodindch, pripadne ich
vyslovene odmietaju

cviéni ucitelia Studentom neposkytuju k nahliadnutiu vlastnu pripravu na vyucovanie,
trvaju na svojej predstave vyucovacej hodiny, s vyuzitim vybranych metéd

>

o

o L . Y . . . Y y . y .
= nerealizuju rozbor vlastnej vyucovacej hodiny, ani rozbor studentom oducenej vyucovace;j
g hodiny, pripadne je realizovany formalny rozbor

>

3§ cviény ucitel neposkytne Studentom informacie o zakladnej Skolskej dokumentacii

>

o

= cvi¢ni ucitelia volia formdlnu, neosobnu komunikaciu

>

L= .

o neobjektivne, formalne vyplianie hodnotiaceho harku Studentov — takmer kazdy
5o . . . . . . v , .
T praktikant je hodnoteny bez chyb, aj napriek tomu, Ze v samotnom vystupe bolo vela
§ nedostatkov

‘©

c

vypifanie zmlav, dohdd s fakultou je netplné, s tasovym sklzom

cvicni ucitelia nezoznamuju Studenta s inymi aktivitami Skoly (predmetové komisie, Skolski
odborni pracovnici, rodi¢ovské zdruzZenie, sutaze, odborné ¢innosti a i.)

cvicny ucitel zasahuje do priebehu vyucovacej hodiny, ktoru vedie praktikant

cviény ucitel uberad ¢as na vyucovanie praktikantovi na zaciatku vyulovania rieSenim
réznych organizacnych situacii v triede

cviéni ucitelia vyZaduju od praktikantov realizovat len klasicky typ vyucovacej hodiny,
nemaju pochopenie a déveru v nové metddy a formy.

Zdroj: vlastné spracovanie

Preco sa vyskytuju rozne problémy a chyby pri realizacii praxi m6zu mat rdzne pric¢iny a mozu byt
rozne. Problémy mozu byt na viacerych strandach, nielen na strane cvi¢nych ucitelov. Problém mdze
byt aj na strane didaktika, méze byt problém v komunikacii medzi cvicnym ucitefom a didaktikom.

Tab. 21 Dévody chyb cvi¢nych ucitelov

cvicni ucitelia nemaju jasno v pravidlach kontaktu s fakultou, nie su si vedomi
svojich prav a povinnosti

obdvaju sa Studentov, su nimi frustrovani a stresovani

doévody chyb cviénych ucitel’ . e _ N .
ovody chyb cvicnych ucitelov maju deficit didaktickych, legislativnych informacii zo strany fakulty,

pouZzivaju neaktudlnu tedriu, nie su s fakultami zjednoteni v hodnoteni
Studentov a pod.

finanénd vyska odmeny ich nemotivuje k povinnostiam, ktoré z danej pozicie
vyplyvaju

Zdroj: Samelovd (2013)
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Ulohy a povinnosti cviéného uéitela

Aby bolo moziné nedostatky a chyby eliminovat je vhodné, aby boli presne stanovené
kompetencie, ulohy, povinnosti vSetkych aktérov, ktori sa podielaju na praktickej priprave buducich
ucitelov, a aby aj vsetky strany boli obozndmené s danymi Glohami, povinnostami, kompetenciami.

Pre zabezpecenie efektivnej spoluprace medzi fakultou a cvicnym ucitefom je vhodné, aby sa
konkrétni cviéni ucitelia mali moznost vyjadrit sa k danym poZiadavkam, aby boli zohladnené aj ich
navrhy a namety. To si vSak vyZaduje spolupracu nielen tesne pred zacatim pedagogickej praxe a pocas
jej priebehu, ale v priebehu celého $kolského roka.

Tab. 22 Ulohy a povinnosti cviénych ucitelov

uvodné stretnutie

navody na vystupy Studentov a konzultacia projektu vyucby
Studenta

ulohy a povinnosti cvicnych ucitelov ¢innosti cvicného ucitela a Studenta pri realizacii vyucby
Studentom

rozbory vyucovacich hodin

hodnotenie vystupov Studentov

Zdroj: Douskovd, Porubsky (2004)

V nasledujicom texte podrobnejsie opiseme jednotlivé fazy, ktoré sa dotykaju uloh a povinnosti
cviénych ucitelov pri realizacii praxi Studentov.

Pri prvom, tvodnom stretnuti cvicného ucitela so Studentmi vysokej Skoly sa od cviéného
ucitela ocakava nasledovné:

- zoznamit Studentov s orientacnymi vysledkami diagnostikovanie triedy — oboznamit
Studentov so zloZenim Ziakov v triede, triedach, problémy, pravidla spravania sa v triede,
zauZivané rutinné ¢innosti,

- orientovat S$tudentov v obsahu uciva jednotlivych predmetov, ktoré zruénosti a
schopnosti je potrebné u Ziakov rozvijat,

- vymedzit spolu so Studentmi jasné pravidld spoluprace — prichod do skoly, presny cas
konzultacii na ¢innosti spojené s navodom na vyucovanie a analyzou vyucby,

- zoznamit sa s podmienkami na ziskanie hodnotenia,

- zhotovit individudlny plan S$tudentov na praxi — dcasovy harmonogram podla
harmonogramu praxe v jednotlivych semestroch,

- zorientovat Studentov v Skolskych dokumentoch (triedny kniha, tematicky vychovno-
vzdeldvaci plan predmetu, ucebnice predmetu, ucebna osnova a i.
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Ndavody na vystupy Studentov a konzultacia projektu vyucby studenta

Kompetencia projektovat a realizovat vyucbu sa rozvija najma v procese realizacie navodov na
vyucovanie. Tato kompetencia sa zacina u Studentov rozvijat uz pocas vyucby predmetovych didaktik,
z tohto pohladu to na praxi nie je pre studentov neznama ¢innost. Na prvé vystupy a aj mikrovystupy
je vhodné poskytnut studentom vacsiu pomoc pri formulovani cielov, vybere metéd, foriem, pomocok
a pod. Postupne je vhodné nechat ich pracovat s projektom pripravy len na zaklade vymedzenia témy,
uloh, ciela. Na konzultacii k projektu vyucby je vhodné diskutovat o nasledovnych otazkach:

- Aké ucebné ulohy su zaradené v projekte vyucby na splnenie stanovenych cielov? Su k
nim vhodné instrukcie? Su vo vhodnej postupnosti?

- Ako sa striedaju metddy, aka je organizacia Cinnosti, aky je ich Casovy rozsah? Aky
didakticky materidl bude v priebehu vyuéovacej hodiny vyuzity? Ako bude vyuZity priestor
ucebne?

- Aké prostriedky spatnej vazby budu vyuzité? Aké sp6soby hodnotenia a sebahodnotenia
Ziakov sa budd realizovat?

- Ako bude udrZiavana pozornost a disciplina Ziakov pri striedani ¢innosti?

- Ako sa da predchadzat rusivému spravaniu ziakov?

- Ako bude vyuzity Cas v pripade uSetrenia ¢asu pocas vyucovacej hodiny najma v jej
zavere?

Konzultovat projekt pripravy na vyucovanie sa odporuca nielen s cvicnym ucitelom, ale aj
fakultnym ucitelom - didaktikom, ktory by mal byt pritomny na vystupoch $tudentov, s vynimkou
jednotlivych foriem praxe. Cviény ucitel by mal poskytndt Studentom na seba kontakt, aby ho mohli
$tudenti kontaktovat aj mimo skoly, v pripade, Ze by sa chceli o nie¢om poradit. Samozrejme s presnym
casovym vymedzenim.

Cinnosti cviéného uéitela a $tudenta pri realizacii vyuéby $tudentom

V tejto faze sa rozvija reflexivna kompetencia, teda rozvijaju sa zrucnosti ako je pozorovanie,
hodnotenie, zaujatie vlastného postoja, sebahodnotenie a i. Cvi¢ny ucitel moZe v tomto procese
pomoéct Studentom rozvijat tieto zruénosti prostrednictvom ponuky vhodnych dloh na pozorovanie
svojich vystupov ako aj vystupov Studentov a ich dbékladnou analyzou pri prezentacii vysledkov.
Studenti méZu sledovat a hodnotit pedagogické javy a procesy, ktoré maju uvedené v pozorovacom
protokole. Ich analyza tvori siéast rozhovorov pocas rozborov vystupov cviéného ucitela a studentov.

Rozbory vyucovacich hodin

Pod rozborom vyucovacej hodiny rozumieme poskytnutie solidnej spatnej vazby a je dolezitou
sucastou kazdej pedagogickej praxe. Cviény ucitel najprv realizuje rozbor vlastnych vyucovacich hodin,
na ktorych Studenti hospituji. Rozbor vyucovacej hodiny by nemal byt len o tom, Ze Studentovi, ktory
viedol vyucovaciu hodinu sa povie to, ¢o bolo v jeho ¢innosti zIé a nespravne. Aby rozbor mal svoj
ucinok, je potrebné aj negativne informacie povedat vhodnym, pozitivnym spdsobom a dodrziavat istd
Strukturu rozboru.
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V Uvode rozboru vyucovacej hodiny by sa mal najprv vyjadrit samotny Student, ktory viedol
vyucovanie. Odporuéame vytvorit si isty rutinny postup pri rozbore hodiny, vdaka ktorému je mozné
sustredit sa na detaily.

- Nechat priestor $tudentovi, aby vyjadril ako sa citi po hodine, ¢o si o hodine mysli, ¢o sa
mu pacilo, ¢o sa mu nepdacilo a preco, ¢o by menil a pod.

- Cvicny ucitel sa pokusi zhodnotit hodinu, konkrétne povie ¢o sa mu pacilo, priCom vyuZziva
svoje poznamky. Pozitivne hodnotenie je velmi délezité pre dalSie motivovanie studenta.

- Nasledne sa pristipi k tym oblastiam, v ktorych je potrebné nieéo zmenit, vylepsit.
Mnohych nedostatkov sa praktikanti dopustaju kvéli tomu, Ze nemaju dostatok
skdsenosti, velmi sa sustredia na to ¢o bude nasledovat a tak nepostrehnd to, ¢o si viimne
cvicny ucitel.

- Studentovi je potrebné konkretizovat zmeny, ktoré sa od neho o¢akavaju, aby urobil pri
dalSom vystupe. Je vSak vhodné, aby sa tato ¢ast rozboru nerealizovala formou prikazu a
monoldgu zo strany cvicného ucitela, ale prostrednictvom rozhovoru so Studentom, v
ktorom cvicny ucitel dostane spatnu vazbu o tom, ¢i Student pochopil ¢o sa od neho
ocakava, Ci si uvedomil nedostatky a pod.

- Na zéver je vhodné povzbudit studenta, aby v iom neostal pocit, Ze vietko ¢o urobil bolo
zlé.

Z vyssie uvedeného vyplyva, Ze rozbor nie je len Cosi formalne, ¢o by malo nasledovat po
vyucovacej hodine. Je potrebné, aby cvi¢ny ucitel nasSiel vhodné tiché miesto. V pripade, Ze nie je
mozné realizovat rozbor hned po oducéenej hodine, je mozné ho odloZit na neskor. Prestavka by viak
nemala byt velmi dlha, aby sa nezabudlo na detaily.

Hodnotenie vystupov Studentov

Informacie, ktoré boli povedané pri rozbore musi cviény ucitel preniest aj do pisomnej podoby.
Sposob hodnotenia je zavisly od formy pedagogickej praxe. Cvitny ucitel mdze bud vypracivat
pisomné hodnotenie, v ktorom venuje pozornost jednotlivym polozkam alebo vypitia hodnotiaci
formular, v ktorom priraduje hodnotiaci stupen k jednotlivym polozkam, ktoré sledoval na vyucovacej
hodine. Takéto pisomné hodnotenie by nemalo byt diametralne odlisné od hodnotenia, ktoré
prezentoval Studentovi pocas rozboru.

Nie kazdy ucitel predmetu, je aj vhodny pre vykonavanie pozicie cvicného ucitela. Cvi¢ény ucitel je
mentorom, pre Uspesnu ¢innost potrebuje Specialne zru¢nosti, ktorym sa musi naudit.
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Tab. 23 Zrucnosti cvicného ucitela

,0sobna pedagogika“ schopnost ukazat ako vyuéovat dany predmet,
vysvetlit svoj postup a zdévodnit ho

modelovanie roly ucitela | uéitel pomaha S$tudentovi dosiahnut jeho
individualne maximum

zrucnosti cvicného ucitela | ¢pxtn4 vazba pravidelnd, jasna, kondtruktivna spatna vizba
pomaha Studentovi v jeho uceni sa z praktickych
skusenosti
vztahy pristup ku Studentovi ma byt priatelsky, pristupny a
podporujuci

Zdroj: Kosovd, Tomengovd (2015)

V suvislosti s kvalitou cviénych ucitelov je potrebné venovat pozornost ich dalSiemu vzdeldvaniu,
¢o sucasny zakon o pedagogickych a odbornych zamestnancoch umoziuje.

V slcasnosti rieSia problematiku cvi¢nych ucitelov a cviénych $kél predovsetkym Zakon .
138/2019 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni
niektorych zdkonov a Zakon ¢. 131/2002 Z. z. o vysokych Skolach a o zmene a doplneni niektorych
zdkonov.

Podla sucasnej platnej legislativy mdze cvicnym ucitelom byt pedagogicky zamestnanec s prvou
atestaciou a odborny zamestnanec s prvou atestdciou. Zo skidsenosti vieme, Ze mnohé fakulty realizuju
pre ,,svojich” cviénych uditelov rézne stretnutia, seminare, ktoré mdzeme povazovat za isty spdsob ich
dalSieho vzdeldvania. Sucasny systém kontinudlneho vzdeldvania uditeflov umozriuje vzdeldvat
cvicnych ucitelov aj v akreditovanych vzdeldvacich programoch. Zaroven sa vydavaju rozne publikacie,
ktoré mozu napoméct nielen cviénym ucitelom, ale aj Studentom pri realizécii praxe.

.....

cvicnych ucitelov.

Tab. 24 Obsahovad ndpln vzdeldvania pre cvicnych ucitelov

Modul ¢.1 Cvicny ucitel' ako mentor

Specializacné vzdelavanie
Modul €. 2 Cvi¢ny ucitel ako expert na vyucbu.

Zdroj: Kosovd, Tomengovd (2015)

Vzdeladvanie cviénych uditelov by bolo vhodné realizovat prezenénou a distanénou formou.
Obsahovo je zamerané na Specifikd vzdeldvania dospelych, systém pedagogickych praxi, mentoring,
koucing, tutoring, supervizia, ale aj na pedagogicko-psychologickd a didaktickd analyzu vyucovacej
hodiny, spatnu vazbu, hodnotenie Studentov na pedagogickej praxi, kooperaciu, tvorbu ucebnych
zdrojov, vyuzitie IKT. Vzdelavanie by bolo ukonéené prezentdciou spdsobilosti cvicného ucitela a
pisomnou zaverec¢nou pracou.
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Ak chceme zmenit postavenie ucitela v nasej spoloc¢nosti, v ramci jeho pripravy je potrebné
venovat sa praktickej stranke jeho pripravy a zamerat svoju pozornost aj na cvi¢nych ucitelov, venovat
pozornost ich dalsiemu vzdelavaniu, spolupracovat s nimi a v neposlednom rade pomdct cviénym
ucitelom / ucitelkdm uvedomit si, Ze Studentov — praktikantov nielen , prevadzaju” prvymi Uskaliami
pri vlastnom vyucovani, ale aby svoju funkciu cvicného ucitela vnimali v SirSich suvislostiach, so
vsetkymi povinnostami a zodpovednostnou a aj patri¢nou hrdostou.

2.4 Kompetencie ucitela pre vyucbu vytvarnej vychovy

Profesionalne kompetencie ucitela vytvarnej vychovy vychadzaju so vSeobecnej charakteristiky
kompetencii, ktoré su priznacné pre ucitelské povolanie, avsak maju isté Specificka.

Tab. 25 Profesiondlne kompetencie ucitela vytvarnej vychovy

osobnostné kompetencie

rofesionalne kompetencie ucitela vytvarnej
P p’ U d psychodidaktické kompetencie
vychovy

odborné vytvarné kompetencie

Zdroj: Valachovd (2012)

Vytvarny pedagog

Ucitel'ské povolanie a najma nema presne a jednoznacne predpisané profesionalne kompetencie.
Skoér sa priblizuju jeho sp6sobilosti k univerzalnosti.

Osobnostna zlozka kompetencii ucitela

K osobnosti uéitela je mozné pristupovat z mnohych hladisk. Hall a Lindzey (2002) uvadzaju vyse
150 tedrii ako sa je mozné pozriet na ¢loveka, na jeho produktivitu, na jeho kompetencie pre kvalitny
Zivot.

Pre naSe chapanie osobnostnej zlozky vytvarného pedagdga uplatnime pristup, ktory vo svojom

modeli Tvorivo-humanistickej vychove uplatiiuje Zelina (2000). V tejto tedrii je osobnostna zlozka
¢loveka Strukturovana do Styroch zdkladnych dimenzii s aplikaciou na ucitela.
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Tab. 26 Osobnostnd zlozka cloveka

nonkognitivne charakteristiky osobnosti

osobnostna zlozka cloveka ¢innosti

znalosti a vedomosti

kognitivne charakteristiky

Zdroj: Zelina (2000)

Prva dimenzia hovori o tzv. mimopozndvacich, alebo nonkognitivnych charakteristikach osobnosti
ucitela.

Druha dimenzia hovori o ¢innostiach, ktoré ¢lovek vykonava aby bol profesional. V nich ide najma
o zrucnosti a sposobilosti na vykondvanie Cinnosti. U ucitela vytvarnej vychovy su to konkrétne ¢innosti
organizacie riadenia vyucovacieho procesu, naplnenie cielov ¢innosti z vytvarnej vychovy.

Tretou dimenziou si samotné znalosti, vedomosti z oblasti vytvarnej vychovy ako predmetu, pre
ktory je ucitel sposobily alebo kompetentny.

Stvrtou dimenziou su schopnosti alebo kognitivne charakteristiky, ktoré su potrebné preto, aby
ucitel efektivne vykonaval svoje Cinnosti.

Nonkognitivne charakteristiky osobnosti

Tab. 27 Systém KEMsAK

kognitivizacia

emocionalizacia

motivacia

nonkognitivne charakteristiky osobnosti
socializdcia

axiologizacia

kreativitzacia

Zdroj: Zelina (2000)

Prvou zlozkou je tzv. kognitivizacia ucitela, alebo schopnosti, predpoklady, kompetencie
kognitivheho spracovania situdcii, udalosti, problémov. Tu by sme radi vyzdvihli ti skutoc¢nost, Ze
ucitel vSeobecne, aj uditel vytvarnej vychovy, by mal zvladnut velké mnozstvo informacii z mnohych
informacnych zdrojov a mal by sa naudit tieto informacie hladat, selektovat, uchovévat, pretrvavat a
vyuzivat. Tieto zruénosti si nevyhnutné nielen pre samotnu vytvarnu vychovu, kde by mal studovat a
poznat najnovsie trendy, ale aj z hladiska inych disciplin, ktoré st potrebné pre vykon povolania. Do
kognitivizacie ucitela ako jeho predpokladu pre kompetencie by mali patrit tzv. metakognitivne
zru€nosti. Metakognitivne zruc¢nosti su tie, pomocou ktorych sa uditel dokaze udit z vlastného
pozndvania, z vlastného ucenia, z vlastnych chyb.
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Tab. 28 Metakognitivne zrucnosti

sledovat sam seba, ¢o robi na vyucovacej hodine, ako sa sprava -
sebamonitoring, sebapozorovanie. Zarovenn sam sebe poskytuje
vazbu o tom, ¢o vlastne na hodine robi

metakognitivne zru¢nosti

pytat sa, preo prave to robi, napr. ako formuluje otazky, ako
nonverbdlne komunikuje. Tuto druhd ¢&ast metakognitivnych
zruénosti nazyvame sebavysetrenie, sebapreskumanie
(,,selfexploring”)

tretou zrucnostou z hladiska metakognitivnych zruénosti nazyvame
autoregulacia. To znamend, Ze na zaklade sebapoznania a na zdklade
sebavysetrenia dokaze regulovat, upravit a tvorit nové spravanie.

Zdroj: Zelina (2000)

Mozno konstatovat, Ze kognitivizacia predstavuje celozivotnu pracu uéitela na sebe samom.

Emocionalizacia predstavuje druhu zdkladnd osobnostnu zlozku. Je to vseobecne [udskd

osobnostnd zlozla a na ucitela sa da zvlast aplikovat, su citové charakteristiky osobnosti, teda

emocionalizacia ¢loveka.

Tab. 29 Dimenzie emocionalizdcie

dimenzie emocionalizacie

ucitel, ktory je emocionalne labilny, je neuroticky, trpi
poruchami  emocionality nemd dost dobré
predpoklady robit efektivneho uditela

zreld emocionalita je zreld emociondlna vyvazenost,
ktora sa odradza aj vo vytvarnej vychove znamena

ovladat svoje emdcie, city

Zdroj: Goleman (1997)

MozZno konstatovat, Ze druhou charakteristikou ucitela vSeobecne ako osobnosti je dobra citova

zrelost, citové sebaovladanie. Je to jedna z najdolezitejsich zloziek prave u uditelov v, aby emocionalna

zrelost bola vyvazena, harmonicka.

Nie je vhodné, ak je ucitel emocionalne chladny, racionalny,

vzhladom na vek deti a Ziakov v zakladnej Skole. Je nutné upozornit aj na skutocnost, Ze niektori ucitelia

su az hypersenzitivni, velmi emocionalne expresivni, Co taktieZ neprospieva praci.

Tretim zadkladnym osobnostnym faktorom pre pracu ucitela, pre jeho profesionalnu kompetenciu,

je jeho motivacny systém. Motivacia

sa ukazuje ako jeden z najdolezitejSich faktorov profesiondlnej

prace ucitela. Motivaény systém ucitela musime skimat od uspokojovania zakladnych potrieb, podla

tedrie Maslowa (1970), aZ do najvyssich Urovni motivacie. Z tohto hladiska podla nasho nazoru ucitel

by mal déjst az do piatej Urovne potrieb, do sebaaktualizaénych potrieb. Idedlne v kompetenciach

ucitela by bolo, ak jeho sebavyjadrenie, sebarealizacia sa uplatiiuje az na Urovni sebaaktualizacnych

potrieb, to znamena potrieb samostatnosti, hravosti, tvorivosti.
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Do motivacného systému, okrem pudov, instinktov, potrieb, zdujmov patri aj hodnotovy systém.
Vhodnym hodnotovym zamerom ucitela by malo byt, Ze za najvys$Siu hodnotu svojho povolania
povaZzuje rozvoj osobnosti dietata, Ziaka a seba. Pokial tdto kompetencia chyba, straca sa u ucitela
kompetencia najvrchnejsich motivacnych mét, hodnotovy systém.

Stvrtym zakladnym osobnostnym predpokladom je socializacia, socidlna kompetencia uc¢itela. Do
tohto systému osobnostnych zloZiek zahrnieme najma to, aby uditel vytvarnej vychovy vedel
komunikovat, aby vedel vychadzat s ludmi, aby vytvaral dobré medziludské vztahy, aby rozumel detom
a ziakom aby deti rozumeli jemu. MozZno konstatovat, Ze ide o SirSie socialne kompetencie. Socidlne
kompetencie si podmienené aj postojmi ucitela k detom, ku kolegom, rodi¢om. Akonahle su postoje
nejakym spOsobom deformované, tak trpi celd socializacia. Ak uditel pristupuje k detom s
predsudkami, ktoré sa tazko prekonavaju a su brzdou v tom, aby kompetencie boli optimalne a
maximalne.

Piatou zakladnou charakteristikou osobnosti vytvarného pedagédga je autoregulacia.
Autoregulacia je charakteristikou sebaovladania, sebareflexie, sebavnimania, sebakontroly, discipliny.
Je to jedna z dblezitych osobnostnych kompetencii ucitela, zahriiuje organizaciu dna, tyzdia, Zivota.

Tab. 30 Autoreguldcia

aby zvladol svoje instinkty a pudy

autoregulacia aby zvladol tlaky, ktoré su prezentované smerom k

nemu zo socialnych situacii

Zdroj: Zelina (2010)

Siestou charakteristikou kompetencie uéitela je jeho kreativita. Ddvame ju na vrchol spdsobilosti,
alebo schopnosti uditelskej profesie. Ak ucitel nie je kreativny, nevie si poradit v réznych situaciach,
ktoré vznikaju pocas prace s detmi. Kreativita, tvorivost sa stava vrcholnou kompetenciou uditela v
osobnostnych charakteristikach profesiondlnych kompetencii. Snahou tedrie, ale aj praxe pripravy
ucitelov by malo byt, aby kazdy ucitel bol schopny pracovat na drovni kreativheho sebavyjadrenia vo
vychove a vo svojej praci, o je osobitne dolezité pre vytvarnu vychovu.
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Psycho — edukativna zlozka, pedagogicko - psychologické kompetencie ucitela

Tab. 31 Pedagogicko-psychologické kompetencie ucitela

zlozka psychosocialna (humanna)

ide v nej o psychicku stabilitu
osobnosti ucitela, jeho socidlnu
inteligenciu, motivovanost k praci

pedagogicko-psychologické
kompetencie ucitela

zloZzka projektova (modelova)

v ktorej ide o motivovanost a
pripravenost k vytvoreniu psycho-
didaktického projektu ( pripravy) a
jednotlivych etap vychovného
procesu

zlozka realizacna a reflexivna

je to motivovanost uskutocnit
vychovny model - projekt a z jeho
hodnotenia vyvodil dosledky pre

dalsiu ¢innost, projekt.

Kompetencie ucitela pre vytvarna vychovu

Tab. 32 Specifické vytvarné kompetencie

Zdroj: Valachovd (2012)

kompetencie ucitela pre vytvarnu vychovu

produktivna

receptivna

teoreticko-vytvarna

Zdroj: Valachova (2012)

Produktivna zlozka kompetencii ucitela sa prejavuje ako motivovanost a pripravenost k vlastnej
vytvarnej tvorbe plo3nej, priestorovej, akénej, konceptudlnej a v potrebnej miere aj medialnej. Uroveri
produktivnej vytvarnej kompetencie je zavisla na viacerych faktoroch, ktoré ju mézu ovplyvriovat.

Tab. 33 Produktivna zlozka kompetencii

produktivna zlozka kompetencii ucitela sa
prejavuje v

motivovanosti k vytvarnej tvorbe

autenticite vyrazu

citlivosti pri objavovani vytvarnych nametov

citlivosti pri intuitivnom hodnoteni vytvarnych foriem

variabilite osvojenych inStrumentov a technik tvorby

originalite formy prejavu

Zdroj: Valachova (2012)
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Receptivna zloZzka kompetencii sa prejavuju ako motivovanost a pripravenost k vyhladavaniu,
vnimaniu a prezivaniu vytvarne relevantnych objektov alebo situdcii.

Tab. 34 Uroveri receptivnej zlozky kompetencii

motivovanosti k vyhladdvaniu a priprave vytvarnych
zazitkov

hibke vytvarného preZivania

rozsahu a diferencovanosti vytvarnych skisenosti

Uroven receptivnej zlozky kompetencie zavisi od

rozsahu a diferencovanosti vytvarnych znalosti

citlivosti pre poucené hodnotenie ytvarnych foriem

znalosti vlastnych vytvarnych preferencii

Zdroj: Valachovd, Lipdrova (2020)

Teoreticko-vytvarna zloZzka kompetencie ucitela vytvarnej vychovy sa prejavuje ako motivovanost
a pripravenost pomenovat vytvarné relevantné fenomény a zasadzovat ich do podstatnych kultirnych,
socidlnych, historickych, psychologickych, politickych a inych kontextov.

Tab. 35 Teoreticko-vytvarnd kompetencia

kvality vytvarnej percepcie (recepcie)

rozsahu, diferencovanosti, $truktdrovanosti a hibke
esteticko-vednych, umenovednych a vytvarne
Urover teoreticko-vytvarnych kompetencii zavisi od | relevantnych psychologickych (sociologickych ai.)
znalosti

schopnosti popisovat, diferencovat, analyzovat a

hodnotit vytvarné formy

Zdroj: Valachovad, Lipdrova (2020)

Specifické vytvarné kompetencie priamo suvisia s vyu¢ovacim predmetom, ktory ucitel vyuéuje.
Predstavuje zakladnu formu pripravy odbornej kompetencie.
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3 Koncepcia praxovej postupnosti

3.1 Model 1 hospitacna prax A

Poslanim praxe v prvej faze — preZitie — je uvedomenie si sdm seba v roli ucitela. Faza druha —
bezpecie — vychadza z potreby bezpecnej komunikacie so Ziakom ako jedincom. Potreba sebadoévery,
ktord by mala byt naplnena v tretej faze, stvisi s osvojenim si role asistenta pedagdga, ktori by mal
absolvent bakalarskeho stupria Studia zvladat. Pozicia uznania apoznania je aktudlna vramci
ucitelskej praxe na magisterskom |. stupni, kedy sa Student prvy krat postavi pred Ziakov v roli
pedagdga. Profesni autondémiu ziskava aZ na Il. stupni magisterského studia, kedy smeruje k
postupnému utvaraniu vlastného chdpania vyucovania a straca zavislost na mentorovi, ¢i supervizorovi
(Svec, 2005). Kaidej pedagogickej a odbornej praxi predchadza Uvodné stretnutie pod vedenim
metodika katedry, na ktorom su Studenti oboznameni s cieflom a obsahom danej praxe, ako aj so
spbsobom jej organizacie a realizdcie. Kategorizacia pedagogickych praxi v Studijnych programoch
vytvarnd edukdcia a vytvarna edukdcia v kombindcii je charakteristickd postupnou gradaciou, zacina
v prvom roku bakalarskeho studia v blokovej vyucbe.

Tab. 36 Modely praxovej graddcie

Nazov praxového predmetu Prerekvizita kurzu Edukacna stratégia
. realizovana formou nacuvov,
oL L Teoretické zaklady . . . )
Hospitacna pedagogicka prax 1 (A) ch monitorovanie, zhodnotenie a analyza
vychov
y y vychovnych ¢innosti
sledovat didaktické javy v redlnych
. i podmienkach $Skoly so zameranim na
e . Vseobecna e .. .
Hospitacna pedagogicka prax 1 (B) didaktik organizand a metodickd variabilitu
idaktika
vyuCovacieho  procesu na rbznych
predmetoch
hospitaéna c¢innost a asistencia na
L L Vytvarna vyucovani, vymedzenie cielov, metddy,
Priebezna pedagogicka prax 2 (A, B) . ) ) .
pedagogika 1 priprava, oboznamenie sa S
dokumentaciou sSkoly
, i vlastnd pedagogickd cinnost, vytvaranie
. .y Vytvarna . . . o
Suvisla pedagogicka prax 3 (A, B) . projektu  vyucby, jeho realizdcia a
pedagogika 2 .
hodnotenie

Zdroj: vlastné spracovanie
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Pedagogicka prax v kontexte tedrie vychovy

Jednou z profesii, kde sa reflexia mdze stat nastrojom zvySovania profesionality, zlepSenia vykonu
seba aj druhych, je uditelska profesia (Kasacova, 2005). Pedagogicka hospitacnd prax A oznacuje
predmet nacuvového kurzu na zakladnej skole, ktory sa realizuje v blokovej vyucbe na bakaldrskom
stupni $tudia ako prvy. Je povinnou sucastou vseobecného uditel'ského zakladu umelecko-vychovnych
a vychovnych predmetov. Zapisuje sa subezne alebo po absolvovani predmetu Teoretické zaklady
vychovy podla odporucanej studijnej cesty.

Hospitacna prax A riesi analyzu vychovnej ¢innosti v Skole. Vo vychove je dolezité pokusit sa
o vytvorenie takych podmienok, aby sa ¢lovek stal subjektom vlastného rozvoja a vlastnej vychovy,
sebavychovy.

3.1.1 Hospitacné pozorovanie prax A

Prvou fazou su demonstracné hodiny. Je to prvy krok planovanej pripravy buducich ucitelov na
bezprostrednu vychovni a vzdeldvaciu Cinnost so Ziakmi. Prvy kontakt ma za ulohu predstavit
organizaciu a prevadzku v konkrétnej zdkladnej Skole. Na zaklade pozorovania sa Student oboznamuje
s realnou situaciou vo vzdelavacej institucii a vyucovacim procesom v triede.

Ukazky ¢asového harmonogramu, osnov predmetov, sociability i homogenity skupin, forma
komunikacie ucitela, pouzité metddy vo vyucovani, atmosféra v triede, materidlne vybavenie,
Struktira a vedenie Skoly, je suborom systematického zoznamovania Studentov s fungovanim
institucie. Cielom je ziskat praktické odpovede na teoretické otazky pedagogiky, psycholdgie, metod
vychovnej prace. Kontinualny rozvoj je zaloZzeny na principe postupnej gradacie od jednoduchsich
uloh k naroc¢nejsim a komplexnejsim rieSeniam. Rola studenta v edukacnej praxi je identifikovat sa,
¢o znamena hladat vlastni cestu ako pristupovat ku ziakom vzhladom na individualne osobitosti
v ramci interakcie ucitel — Ziaci.

Tab. 37 Struktira pozorovania prax A

1. Procesuadlna stranka e . 4. Konkrétne rieSenie

) ) 2. Osobnost ucitela | 3. Trieda ) , L
vychovného procesu vychovnych situdcii
Ciele vychovy na vyucovacej | Pristup ucitela | Atmosféra Postup ucitela, reakcia
hodine k Ziakom vyucovacej hodiny triedy, Ziaka
ResSpektovanie vychovnych zasad | Osobnostné Ziacky kolektiv, | Stanovisko k situdcii
v préci ucitela vlastnosti ucitela vzajomny vztah | sthlasim/nesuhlasim,

. . . , .. | spoluZiakov odévodnenie
Uplatnené metddy vychovy Celkovy profil P
-y ) , Citel Ikova apr.
Pouzité obsahové prvky vychovy ucitela Celkova uprava
triedy

Pouzité formy vychovy Hodnotenie  Ziaka

ucitelom
Pouzité prostriedky vychovnej | z yychovnych
prace ucitela aspektov

Zdroj: vlastné spracovanie
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Interakcia vo vyucovani

Akademicka vyucba na pedagogickej fakulte a Uloha sebaidentifikacie v Skolach je akymsi mostom
medzi tedriou a praxou. Viaceré aspekty pbdsobia na droven interakénych vztahov medzi ucitefom
a ziakmi. Ide o efektivnost vyuéovania, ktora smeruje k uéitelovmu uplatneniu principu FOCUS.

F = fantazia: nechat prejavit sa Ziakov

O = ocenenie: povzbudzovat Ziakov

C = ciele: splnit Glohy

U = dspech: volit také dlohy, aby ich Ziaci zvladli

S =z éeského smysl, zmysel: Ziak musi vediet ¢o sa uci, preco sa to udi, a pod. (Petlak, 1997).

Ja ako ucitel Ziak, Ziaci

predpoklady komunikacia
a schopnosti ako interakcia

Obr. 1 Interakcia v edukdcii

Zdroj: vlastné spracovanie

3.1.2 Hospitacna sebareflexia prax A

Pracovnym priestorom pre ucitelov su triedy a Skoly alebo dalSie edukacné miestnosti ako dielne,
ateliéri, laboratdria, telocvicne ainé. Vtychto priestoroch dochadza ku Specifickej interakcii
a komunikacii ucitel — Ziaci alebo ucitel — Studenti. Edukacna interakcia a komunikacia podlieha
pravidlam, ktoré ohranicuju chovanie pedagégov a Ziakov, CiZe ide o urcitd normu a konvenciu
hovorenia, hodnotenia, trestania a prave tu je dolezitd osobnost a individualita ucitela (Pricha, 2002).
Kazdy den ¢lovek hlada inSpiraciu v beZznom Zivote, i uzZ pri volbe osobného Stylu, celkového vzhladu
ako pracovat semodciami, pri komunikacii, pri sebaprezentécii ako si budovat cestu zdravého
sebavedomia. Tuto dilemu riesi aj vacsina ucitelov, ked' sa postavia pred tabulu. ,Niektori ucitelia chcu
byt pre Ziakov vylucne autoritou, ini vidia svoje poslanie v tom, aby si boli so svojimi Ziakmi, co najbliZsi.
A ini sa riadia intuiciou a situdciou” (Berova, Bero, 2016).

KedZe zacinajuci ucitel vykonava edukacnt éinnost v skole sam hned od prvého dra nastupu do
vyucovania, je nevyhnutnou stcastou pedagogického odborného studia prax na Skolach. Pod vedenim
metodika prislusnej katedry na vysokej Skole sa kona vidy uvodné stretnutie ku praktickému
predmetu, aby pri nastupe do zmluvnych cvi¢nych skol, boli Studenti oboznameni s podmienkami
absolvovania kurzu, ktory je zamerany na monitorovanie a zhodnotenie vychovnych dcinnosti
a postupov na vyucovani, vymedzenie cielov, zdsad, metdd, foriem, prostriedkov na komplexné
vychovné pbsobenie uditela, vychovavatela. Nacuvova forma praxe je podrobne zaznamenavana do
pedagogického dennika, ktorého sucastou je zaverecné hodnotenie.
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Tab. 38 Struktira reflexia a posudzovania prax A

3. Postoj k budicemu povolaniu

1.Charakteristika Skoly 2.Priebeh samotného vyucovania o
ucitela
skola ako celok pracovna atmosféra v triede prinos pedagogickej praxe
vychovné situacie v triede
aké podujatia realizuje skola, | spravanie, aktivita, tvorivost, | postoj kbudicemu povolaniu
napr. vychova kmanZelstvu | poznatky ucitela
a rodicovstvu, ekologicka, 3 , , .
o . problémové spravanie,
multikultdrna vychova L , .
nedisciplinovanost a socialno

. . ) . . navrhy na zmeny pri realizdcii
pocity, obavy, myslienky, tréma, | patologické javy, nasilie, fajCenie, S ;
T pedagogickej praxe, pripadne

strach, ocakdavania pred | alkohol... [ iy .
ot navrhy a odporucania pre Skolu,
nastupom na prax. S R . .
P P porovnanie klimy v roznych triedach | kde ste praxovali

Zdroj: vlastné spracovanie

Ukoncéenim kurzu pedagogicka prax A student odovzda 20 vyplnenych pozorovacich protokolov,
to znamena 1 vyucovacia hodina (45 min.) = 1 pozorovaci protokol a reflexiu. Vyucovanie v zakladnych
Skolach je nazornou ukazkou vsetkych predmetov bez ohladu na odborni kombinaciu Studia. NiZsie
uvedené priklady v tabulkdach su vysledkom analyzy z pozorovania konkrétnych realizovanych
hospitacii na prvom a druhom stupni v zakladnej Skole.

3.2 Dokumenty hospitacnej praxe A

Jeden zo spdsobov ako poméct Studentom zapojit sa do praktického typu ucenia, sa ocefuje
pouzivanie Studentskych portfélii. V naSom pripade je to sihrn dokumentacie, pozorovacie protokoly
hospitacnych dennych zaznamov, nasledna analyza dat v zaverecnej reflexii o Skole ako celku,
priebehu samotného vyucovania a postoja k budicemu povolaniu ucitela. Hoci sa Studentské
denniky ¢asto pouzivaju na ucely hodnotenia, st vhodnym nastrojom na zlepSenie ucenia sa v praxi.

Vzdelavacia stratégia so Studentskymi elektronickymi portféliami sa pouzZiva na Portlandskej
univerzite, kde na zvySenie Urovne vzdeldvania nielenze umozriuje Studentom preukazat ich
akademicku zdatnost, ale tiez zvySuje ich sebestacnost a vstepuje im pochopenie, ze s vedcami
posobiacimi v akademickom prostredi. Ked' sa ich opytame, ¢o sa na vysoke]j skole naucili, nepovedia
len: "No, napisal som niekolko semindrnych prdc a urobil niekolko testov". Namiesto toho budu schopni
urcit, kde sa naudili kritickému mysleniu, ¢asovému manazmentu, pisaniu, analytickému mysleniu a
celému radu dalsich doélezitych zrucnosti, ktoré im pomdzu v celom osobnom a pracovnhom Zivote
(Labissiere, Reynolds, 2004). Pedagogické portfélio teda chapeme ako nastroj umoziujuci integraciu
sebauvedomovania sa, postojov, cinnosti a vedomosti nadobudnutych v priebehu praxe.

V prvej faze hospitacného pozorovania je metddou skiimania sebaidentifikacia v pedagogicke;j
situdcii, kde Studenti zistuju informacie o procesudlnej stranke, pozoruju postoje, komunikaciu
a osobnost uditela v edukicii, hodnotia Gpravu triedy, ¢i atmosféru vyuc¢ovacej hodiny, majd moznost
vidiet riesenia konkrétnych vychovnych situacii.
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Prakticky kurz sa viaZe na teoretické vychodiska predmetu Zaklady vychovy, ktori chapeme ako
rozvoj jednotlivca po psychickej, fyzickej a socidlnej stranke. A podstata vychovy je determinovana
niekolkymi faktormi, chdpeme ju ako celoZivotny proces. Co ma vplyv na progresivny rast vo vietkym
spomenutych oblastiach osobnosti je dedi¢nost, prostredie a vychova.

Dediénost je vlastnost, prendsa sa urcitymi znakmi z rodi¢ov na potomkov, mézu to byt zvlastne
telesné znaky ako rysy tvare, nosa, farba oci, krvna skupina, typ vyssej nervovej ¢innosti a vliohy. Su to
anatomicko-fyziologické zvlastnosti mozgu a nervového systému, podielaju sa na rozvoji schopnosti
podporou ¢innosti.

To znamend nikto sa nenarodi matematikom, vedcom, ¢i umelcom, tieto vlohy treba usmerfiovat
v konkrétnych cinnostiach. Prostredie ma taktieZ vyznamny vplyv na vyvoj jednotlivca. Pri hladani
odpovede na otazku, ¢o je plny rozvoj osobnosti, ide o komplexnost a mnohostrannost osobnosti,
pripravuje na hlavné socialne roly napriklad na ob¢ana, pracovnika, partnera, rodica, uzivatela hodnét,
ochrancu Zivotného prostredia.

Ak by sme sa v3ak pozreli na ¢loveka ako na objekt vychovy a vzdelania, potrebujeme obsiahnut
vsetky Cinitele:

a) fyzické predpoklady

b) psychické predpoklady

¢) socidlnu situdciu

d) vzdelanostnu uroven (Fulkova, Oberuc, 2004)

Vzdelanostné
predpoklady

Vychovavany

jednotlivec

Socialne
predpoklady

Obr. 2 Schéma vychovnych predpokladov

Zdroj: Fulkovd, Oberuc (2004)

Fyzické predpoklady zasahuji oblast vychovy tykaju sa telesnej zdatnosti, pohybovych,
kondiénych a koordinaénych schopnosti, vyznam maju i poZiadavky na citlivost zmyslovych organov
ako motorika a patria sem aj psychické predpoklady. Mimoriadnu pozornost treba venovat
psychickym schopnostiam ide o nadanie pre uréita ¢innost. Ako uvadzaju autori Fulkova a Oberuc
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v knihe Tedria vychovy je dolezitym cCinitefom podmienujicim vychovu kazdého jednotlivca socidlna
situdcia a vytvorenie pozitivnej pedagogickej atmosféry.

Nerovnost medzi rovesnikmi je dobrym prikladom vo vyucovani, ked' sa overuji vedomosti deti.
MbzZe vzniknut situdcia nepochopenia uciva u jednotlivcov, na zaklade rdznych predpokladov,
schopnosti a odliSnosti. Vtedy zavisi pedagdga ako sa zhosti situacie, aby ohl'aduplne vSetkych Ziakov
v triede zapojil do vzdelavacieho procesu, pripadne odbural vznik sikanovania. Bariérou nemusi byt
len postihnutie, narusenie, ¢i ohrozenie. Ziaci v zakladnych $koldch maju rdzne rodinné zazemie, su to
deti napriklad z rozvedenych rodin alebo s jednym rodicom, maju nepriaznivé socialne podmienky,
preto mézu trpiet pocitom menejcennosti a ich iné spravanie je motivované potrebou niekam patrit.

Aj spravanie pedagéga moze byt podnetom k vzniku bariéry, ak onalepkuje dieta na zaklade jeho
konania a spravania, nemusi si tuto skutoénost viak uvedomit. Ziaci mdzu trpiet réznymi druhmi bariér
uvadzame ako priklad rozdelenie podla Kovacovej:

a) Jazykova bariéra — pokial dieta neovlada dobre jazyk
priklad: dialég vo dvojici deti, Nemca s Rusom a kazdy ovlada len svoju materinsku rec

b) Materalna bariéla — obmezeny finanény rozpocet domacnosti
priklad: dieta sa nezlcéastni plaveckého vycviku z dovodu nizsieho finanéného prijmu
v rodine

c) Socialna bariéra — nedokaze splnit normy a pravidla
priklad: dieta nedokaZe splnit poZiadavku ucitela pre kratkodoby blok, nemé zdravotné
oslabenie

d) Spravanie ako bariéra — atypické spravanie, narusa priebeh vyuéovania priklad: dieta sa
neziaduco sprdva pocas situdcii a narusa priebeh vyucovania

e) Neducast na aktivite, éinnosti ako bariéra — nebyt prirodzenou siéastou skupiny
Priklad: dieta nema moznost vysvetlit situdciu a ucitel ho Uplne vytesni z aktivity (Kovacova,
2019).

Student pozoruje na praxi vietky javy, ktoré sa v triede objavia vo vyu€ovani, ale aj cez prestavky,
kedy sa Ziaci pohybuju volne v Skolskych priestoroch. Na cvi¢nych Skolach sa praktikanti zoznamuju
s pedagogickou terminoldgiou, rdmcovym vzdeldvacim programom, s uéebnymi planmi, osnovami,
hodnotenim Ziakov, pedagogickou dokumentaciou a vSeobecne so Skolskou organizacnou hierarchiou.

Kazda skola vychadza z inych podmienok ma iné zoskupenie Ziakov, preto kazdy Skolsky vzdeldvaci
program je originalny pre konkrétnu Skolu. NiZSie uvedené praxové protokoly si dokumentdciou
nacuvového kurzu, ktory bol realizovany na zakladnej Skole v Bratislave formou blokovej vyucby po
dobu jedného tyZdia v letnom semestri 2016.
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3.2.1 Pozorovaci protokol hospitacnej praxe A

Tab. 39 Priklad pozorovacieho protokolu Hudobnd vychova

Datum: 11. 3. 2016
Trieda: 3.A
Téma vyucovacej hodiny: Ndcvik novej piesne

1. Ciele vychovy na vyucovacej hodine:
Ndcvik novej piesne podla ucebnice a ¢asovo — tematickych pldnov
2. Respektovanie vychovnych zasad v praci ucitela:
Zdsada hygieny hlasiviek, zdsada cielavedomosti, zdsada primeranosti veku
3. Uplatnené metédy vychovy:
Metdda praktickej ¢innosti — rozospievanie Ziakov na stupnici, napodobriovanie zvuku zvierat,
tlieskanie rytmu, ndcvik nadychov a vydychov
4. Pouiité obsahové prvky vychovy:
Piesen o Duncovi, emociondlne pésobenie melddie na Ziakov, aktivne poctvanie, vnimanie rytmu
5. PouZité formy vychovy:
Frontdlna, skupinovd spojend s praktickou cinnostou ndcviku piesne a aktivizujuca forma ndcviku
konkrétnej piesne
6. Poutzité prostriedky vychovnej prace ucitela:
Hmotné — hudobny ndstroj (klavir), pomécky — ucebnica hudobnej vychovy

POZOROVACi PROTOKOL HOSPITACNA PEDAGOGICKA PRAX A

1. Procesualna stranka vychovného procesu

2. Osobnost uditela

Pristup ucitela k Zziakom triedy: Demokraticky typ ucitela s velkou ddvkou temperamentu
Osobnostné vlastnosti ucitel'a: Empaticky, priatelsky, spravodlivy, socidlne orientovany
Celkovy profil ucitela: Intuitivne prenikajuci do uciva s velkou ddvkou predstavivosti, p6sobi
unavenym dojmom

Hodnotenie Ziaka ucitefom z vychovnych aspektov: Slovné hodnotenie, pochvala na zdklade
diagnostiky, Ziva reakcia Ziakov pri ndcviku novej piesne.

3. Trieda
Atmosféra vyucovacej hodiny: Priatelskd, tvorivd
Ziacky kolektiv, vzajomny vztah spoluziakov: Vztahy medzi spoluziakmi priatelské
Celkova uprava triedy: Trieda reprezentativna, modernd, upravend spolu s ndstenkami,
na parapetoch Zivé kvety, vyzdoba smeruje k Velkonocnym sviatkom

4. Konkrétne riesenie vychovnych situdcii

Opiste postup ucitela, reakciu triedy, Ziaka a napisSte stanovisko k situacii

suhlasim/nesthlasim + odévodnenie: Pani ucitelka pouZila vo vyuc¢ovani aktivity primerané veku
Ziakov, ndcvik piesne prebiehal hravou formou s aktivnym zapojenim zucastnenych do vyucovacieho
procesu. Suhlasim s formou a priebehom vyucovacej hodiny, nakolko mladsi Ziaci su hravejsi,

spontdnne vyjadruju svoje postoje a pocity.

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tab. 40 Priklad pozorovacieho protokolu Vlastiveda

POZOROVACi PROTOKOL HOSPITACNA PEDAGOGICKA PRAX A

Datum: 11. 3. 2016
Trieda: 4. A
Téma vyucovacej hodiny: 45. vyrocie skoly
1. Procesualna stranka vychovného procesu
1. Ciele vychovy na vyucovacej hodine:

Interaktivna prezentdcia vzniku skoly a jej vyvoja
Respektovanie vychovnych zasad v praci ucitela:
Zdsada spojenia skoly so Zivotom
Uplatnené metdédy vychovy:
Rovesnicke vyucovanie (starsi Ziaci ucia mladsich)
Pouzité obsahové prvky vychovy:
Histdria skoly, tolerancia, spoluprdca, priatelstvo, zodpovednost, zdravy rozum, iniciativa
Pouzité formy vychovy:
Frontdlna, skupinovd kratkodobd zamerand na historiu a vyvoj skoly, aktivizujuca
Pouzité prostriedky vychovnej prace ucitela:
Interaktivna tabula, pouZitie tajnicky — rieSenie rozdelené do skupin (vysledok tajnicky je indicia
o vyroci skoly)
2. Osobnost uéitela
Pristup ucitela k Ziakom triedy:
Vyucovanie viedli dve Ziacky zo siedmej triedy, pristup bol optimdlny, emociondlne zrely
Osobnostné vlastnosti ucitela:
NemoZno hodnotit, nakolko islo o Ziacky z vyssieho roc¢nika
Celkovy profil ucitela:
Vyucujuce Ziacky boli zdravo sebavedomé, schopné empatie
Hodnotenie Ziaka ucitefom z vychovnych aspektov:
Starsie Ziacky zhodnotili, Ze sa im dobre spolupracovalo s mladsimi spoluZiakmi, vecnd odmena —
lizanky.

3. Trieda

Atmosféra vyucovacej hodiny: Tvorivd, priatelskd, spontdnna

Ziacky kolektiv, vzajomny vztah spoluziakov: Nevyskytli sa Ziadne rusivé momenty

Celkova uprava triedy: Trieda Cistd, vela vetrand, na stendch tematické ndstenky k jednotlivym
predmetom

4. Konkrétne rieSenie vychovnych situacii

Opiste postup ucitela, reakciu triedy, Ziaka a napisSte stanovisko k situacii

suhlasim/nesuhlasim + odévodnenie:

V zdvere hodiny vyucujuce Ziacky skonstatovali, Ze sa im dobre spolupracovalo, osobne mézZem tuto
hodinu charakterizovat ako tvorivo-motivujucu s cielenou komunikdciou a novymi prvkami vo

vyucovani, s ktorymi méZem iba suhlasit, boli inovujuce.

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tab. 41 Priklad pozorovacieho protokolu Anglicky jazyk

POZOROVACIi PROTOKOL HOSPITACNA PEDAGOGICKA PRAX A
Datum: 18. 3. 2016
Trieda: 6.A
Téma vyucovacej hodiny: Precvi¢enie minulého ¢asu
1. Procesualna stranka vychovného procesu
1. Ciele vychovy na vyucovacej hodine:
V uvode hodiny jasne stanoveny ciel — preklad, neurcity ¢len
2. ReSpektovanie vychovnych zasad v praci ucitela:
Zdamerny proces nadobudania konkrétnych vedomosti v cudzom jazyku
3. Uplatnené metody vychovy:
Ucitel viedol Ziakov k pochopeniu uciva metédou priameho prenosu poznatkov, metoda
vysvetlovania a ndcviku
4. Pouzité obsahové prvky vychovy:
Rozumovd vychova pri osvojovani si cudzieho jazyka
5. Pouzité formy vychovy:
Frontdlna, skupinovd krdtkodobd zamerand na historiu a vyvoj Skoly, aktivizujuca
6. Pouzité prostriedky vychovnej prace ucitela:
Hmotné — CD prehrdvac, ucebnice, pracovné zosity
2. Osobnost uéitela
1. Pristup ucitela k Ziakom triedy:
Teoreticky typ ucitela, akceptujuci individuality Ziakov
2. Osobnostné vlastnosti ucitela:
Entuziazmus, liberdlny postoj k Ziakom
3. Celkovy profil ucitela:
Odborne pripraveny, schopny empatie
4. Hodnotenie zZiaka ucitefom z vychovnych aspektov:
Ziaci boli neustdle upozorriovani k vicsej sustredenosti, pouZivané boli rézne formy skusania — preklad
textu, prdca v pracovnom zosite, vyslovnost, odpovede na otdzky
3. Trieda
1. Atmosféra vyucovacej hodiny:
Napdtd, Ziaci neboli dostatocne sustredeni, v triede panoval hluk, Ziaci sa bavili
2. Ziacky kolektiv, vzajomny vztah spoluziakov:
Nesurody, vytvdrali sa jednotlivé skupinky, vzdjomne sa vyrusovali
3. Celkova uprava triedy:
Trieda pbsobila upravenym dojmom, klasickd a interaktivna tabula, vyzdoba na ndstenkdch
4. Konkrétne rieSenie vychovnych situdcii
1. OpisSte postup ucitela, reakciu triedy, Ziaka a napiSte stanovisko k situacii
suhlasim/nestuhlasim + odévodnenie:
Ucitelka udrZala v triede socidlne stimulujucu, déraz bol kladeny na optimdine nadobudnutie
vedomosti. Nepdcilo sa mi, Ze sa Ziaci v triede bavili a vyucujuci nezakrocil.

Zdroj: vlastné spracovanie
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Komunikacia

Ako ucitel komunikuje so Ziakmi napovedd o celej jeho osobnosti od viditelnych vonkajsich znakov
ako vzhlad, sp6sob obliekania, mimika, gestikulacia, rec tela, sebavedomie, aZ po tie neviditelné
vnutorné charakteristiky, ktorymi si osobnostné predpoklady, schopnosti, obavy, ¢i emdcie, ktoré
vieme pozitivne alebo negativhe ovplyviiovat. Nejde o Ziadnu afektovanost, sk6r mame na mysli
navodenie urcitej pedagogickej sebadiscipliny, profesionalneho postoja, aby vychovno-vzdeldvacia
¢innost viedla k poZzadovanému a vopred stanovenému cielu.

Dobrym prikladom je rec tela — sebavedomy otvoreny postoj, zdvihnutd hlava, ramena dole,
vypnuta hrud a Usmev na tvari, utvara obraz o ¢loveku najma v situaciach, kde sa necitime prave
najistejsi. Nie je to dar, ide o schopnost, da sa budovat i rozvijat. Vzhlad pedagéga vypoveda o jeho
osobnosti. Styl, nie¢o na seba hodim a idem, nemusi dopadnut vidy $tastne ak chceme byt otvoreni
a uprimny k detom. Oblecenie by malo hovorit to isté, ¢o hovori vase srdce. Pri obliekani treba mat na
pamati prakticku aj prezentacnu stranku:

a.) Ochrannd — podnebie, ochrana pred zaspinenim
b.) Socialna — spolocensky status

c.) Esteticka — charizma osobnosti

d.) Kauzdlna — psychicky stav (Berova, Bero, 2016)

Zasady vztahov triede

Pravidla spravania sa v $kole st zakotvené v Skolskom poriadku a vietci Ziaci dokument poznaju,
su s nim oboznameni. UCitel je manazérom, riadi proces ucenia a vychovavania. OdjakZiva sa v Skole
vyuziva jednoduché pravidlo: Ak spolu komunikuje viac ludi, tak prirodzené veduce postavenie, Ci
dominanciu ma ten, kto ma rovinu oci najvysSie. Pocit nerovnovdhy spOsobeny réznou vyskou
pohladov mbéze byt prekdzkou ak chceme viest rovnocenny dialég (Berova, Bero, 2016). Dobrou
komunikaciou su aj spravne nastavené pravidla v triede, ak ich sformuluju Ziaci s uc¢itelom spolu, st im
blizSie ako tie, ktoré im stanovi sdm pedagdg.

Spolutcast Ziakov pri tvorbe pravidiel — podmieriuju pocit vic¢sej zodpovednosti
Téma pravidiel ako stéast uéiva — doleZitost predmetu a désledok nedodrZania pravidiel
Zmysluplnost — prepdjanie na kaZdodenny Zivot, zrozumitelnost a splnitelnost, ocenenie
Ziakov za ich dodrzanie, diskusia o vztahoch ku konkrétnym situaciam

4. Najprv zaZitok, potom komentar a pojmy — aplikovanie vyucovacich metéd s aplikaciou
aktivity, simulovanie situdcie a narabanie s pocitmi a reakciami

5. Pozitivna formulacia — evokovat predstavu Ziaduceho spravania

6. Primerany pocet — optimalny pocet na zapamatanie 5-7 najviac 10, je mozné ich inovovat,
preformulovat (Petlak, Fenyvesiova, 2009).

3.2.2 Reflexivny dennik hospitacna prax A

Aby bolo mozné planovat vlastny edukacny proces, treba ho prepojit s teoretickym poznanim,
avsak v zavislosti so sebareflexiou. To znamena dosiahnut premenu ucitelskych znalosti na zjavné
uvedomelé poznanie, teda integraciu tedrie a praxe.
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Poznanie ako prakticka mudrost predstavuje porozumenie jednotlivym konkrétnym pripadom
a komplexnym situaciam. Aby ¢lovek vedel spravne konat, musi byt schopny rozlisovat dolezité detaily.
Praktickd madrost vyuziva univerzalne pravidla, musi byt flexibilna, citlivd na situdciu, pripravena na
prekvapenia a vynaliezava v improvizacii (Kosovd, Tomengova, 2015).

Osobnost uéitela, moze inSpirovat Studenta/Studentku ako pedagogicky vzor aj v Uplne inej
odbornej oblasti na vyu¢ovacom predmete v Skole na hospitacnej praxi. Ak od Ziakov ofakavame
tvorivy pristup, mali by sme zacinat vlastnou kreativnou podnetom od seba.

Napriklad ak si pri vytvarnej vychove zvolime biely plast ako odev pred uspinenim, nedmyselne
simulujeme atmosféru nemocni¢ného prostredia v triede alebo v ateliéri. Tento fakt moze viest
k celkovému odstupu, pretoZe zvolené uniformné oblecenie prezradza akusi tuzbu po poriadku
a discipline.

Zmysel reflexie pomaha rozvinit schopnost okamiitej spitnej viazby. Denniky z praxe su
prinosom pregradualnej pripravy ucitelov, su pomocnikom pre praktikanta z kratkodobého
aj dlhodobého hladiska. Dokumentaciu m6zeme chapat ako osobné profilové portfélio skisenosti a pri
pisani smeruje k uceniu:

a) zovseobeciiovat, prispieva k osobnému vhladu

b) vyZaduje analyzu a hodnotenie vedomosti, nez len reprodukcia myslienok inych autorov
c) obsahuje pravidelnu cyklicka, formativnu spatnu vazbu ucitela

d) reflexia je podkladom pre individualne hodnotenie Studenta (Kasacova, 2005)

Prakticka skisenost a nasledné reflektovanie pri pisani vedie k pochopeniu realnych $kolskych
situacii. U¢elom je pozorovanie, analyza a pochopenie cez stimul vyvolany realitou v kontexte suvislosti
pocas hospitacie i po nej, na zaklade vlastného hodnotenia.

Ak si cvicny ucitel pyta spatnu vazbu od Studenta na hospitaciach pri pedagogickej praxi je to
znamka emociondlne zrelej osobnosti v snahe o sebazdokonalovanie vlastného vzdeldvacieho
procesu. Ale, ¢o naozaj vedie k potrebe ucitelov zamyslat sa nad vlastnou pracou? Poukazujeme na
modelové situdcie:

1. Ak sa uditel stretne s problémovou situaciou, ktord musi vyriesit
Ak hodnoti ucitel vysledky svojej ¢innosti za urcité obdobie

3. Akje ucitel povzbudzovany k vyjadreniu vlastného nazoru na aktualny pedagogicky problém
napriklad od kolegov

4. Ak ucitel porovnava svoju pracu s kolegovou a stretdva sa s novymi informaciami a uvazuje
o ich aplikacii

5. Ak je vyzvany k sebahodnoteniu napriklad pri rozbore hospitacie (Kalhous, Obst a kol., 2002)
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Tab. 42 Priklad reflexie hospitacnd prax A
SKOLA AKO CELOK

Zdkladna skola ma vo svojom programe mnoho projektov. UZ len samotny ndzov farebnd skola, Ci
oznacenie zelend skola svedci o tom, Ze institucia md pldny a vizie kooperujice s potrebami 21 storocia.
Podpora komunikacnych zrucnosti, orientdcie smerom k pozitivnym ludskym hodnotdm, respektovanie
osobnosti dietata, jeho individuality, vytvdranie pozitivnej podporujucej socidlnej klimy, otvorenie Skoly
rodi¢om a Sirsej verejnosti, vytvorenie bezpecného prostredia pre deti aj zamestnancov, verejnost na péde skoly
st dalsimi doménami. Zdkladnd $kola md v pldne vytvorit v triedach spolupracujice spoloéenstvo, kde sa
uskutoériuje zmysluplné uéenie s moznostou vyberu a rozvija sa celd osobnost dietata. Na skole existuje
projekt CHIPS — je to program vrstovnickej podpory zamerany na rozvoj rovesnickych vztahov medzi Ziakmi s
cielom prevencie pred neZiaducimi javmi, vychddza z poznania, Ze v kaZzdom cloveku je schopnost a ochota
pomoct jeden druhému.

VYCHOVNE SITUACIE V TRIEDE

Vytvorila som si predstavu ako treba Ziakov vnimat z pozicie ,,budtceho ucitela”. Rychlo som zistila, Ze
obavy z praxe st neopodstatnené a mdm skreslent predstavu o skoldkoch/skoldckach, ktorych som mala
mozZnost sledovat. Nehovorim, Ze st chodiaca disciplina sama o sebe, Zivost im veru nechyba, ¢o bolo krdsne
vidiet na prestdvkach medzi jednotlivymi vyucovacimi predmetmi. Osobnost kaZdého pedagdga ich sprdvanie
vZidy umiernila. Pracovnd atmosféra v triedach na vyucovani bola socidlne stimulujuca pri uplatneni
individudlnych zretelov, déraz bol vZdy orientovany na optimdine nadobudnutie vedomosti, ucitel vedel plne
zaujat Ziakov, ktori sa aktivne zapdjali do vyucovacieho procesu. Osobne ma velmi inspirovalo motivujica
predvidavost uéitelov a uciteliek. Pristupovali k Ziakom bez rozdielu a predsudkov. Vytvdrali prostredie
dévery, pracu mali presne zorganizovanu, aj napriek improvizdcii napriklad pri suplovani za iného ucitela.
Sustredili sa na aktivitu Ziakov, komunikovali o danej problematike preberaného uciva.

PRACOVNA ATMOSFERA V TRIEDE

Ziaci sa bez strachu a uzkosti slobodne vyjadrovali k preberanému ucivu, aktivne sa zapdjali pri
praktickych cviceniach a spolocne si ujasriovali problematiku uciva. Ucitelia viedli deti k pochopeniu uciva, ¢o
viedlo k pozitivnej spdtnej vizbe, dalej k pocitu dobre zviddnutého zadania. InSpirujice bolo rovesnicke ucenie,
Ziaci v pozicii ucitelov. Vyucujuci pedagogovia pésobili upravenym dojmom, vystupovanie bolo vysoko odborné
a empatické, gestikuldcia bola Zivd, vsetky poZiadavky boli vysvetlené do najmensich detailov, nemala som
dojem stagndcie, pochvaly Ziakov motivovali k ndslednej sustredenosti. Po vyucovacich hodindch dochddzalo k
prirodzenej spoluprdci, ucitelia ochotne odpovedali na nase dopliujice otdazky, dokonca mali zdujem aj o
spditnu védzbu svojho vykonu. Prijemne ma prekvapila praxovd skusenost, priatelsky pristup pedagdgov,
intelektudlna uroven Ziakov, uprava skolského aredlu, prostredie a technickd vybavenost skoly.

PRINOS PEDAGOGICKEJ PRAXE

Absolvovanie hospitacnej praxe bolo pre mria velmi podnetné, uvedomila som si, Ze bez ohfadu na
konkrétne vyucovanie, ucitelia/ucitelky prihliadali na tuzke medzipredmetové vztahy zameranie vyucovania
pribuznych oblasti ako matematika — fyzika, chémia — bioldgia, slovensky jazyk — dejepis, teda vsetko so
vsetkym suviselo. Je velmi déleZité vidiet tedriu spojenu s praxou, aby clovek nasiakol atmosféru svojej buducej
profesie. Uéitel musi byt v prvom rade vyrovnand osobnost, presvedéend o svojich kvalitdch, s cielom viest
nasledujuce generdcie k pozitivnym hodnotdm a ukdzat im ten sprdvny smer.

Zdroj: vlastné spracovanie

47



3.3 Model 2 hospitacna prax B

Sledovat didaktické javy v realnych podmienkach zakladnej skoly so zameranim na organizaéné
a metodické ¢asti vyucovacieho procesu umoznuje Studentom kurz s ndzvom Hospita¢na pedagogicka
prax B. Realizacia prebieha na réznych predmetoch v zakladnych skolach a u r6znych ucitelov. Zaroven
Studenti sleduju sp6sob vyucovania, konkrétne vyuzitie metéd, foriem, prostriedkov, komunikaciu,
aktivitu, tvorivost pedagdgov a celkovu klimu v triedach. Jej cielom je ziskat prvé praktické skisenosti
s vychovno-vzdeldvacim procesom z pohladu pedagdga.

Spomenutd prax je viazana na teoretické vychodiska predmetu vSeobecna didaktika a méze sa
realizovat aZ po absolvovani uvedenej vednej discipliny. Didaktika je veda o obsahu vzdelania a o
procese vyucovania a ucenia. Pod obsahom vzdelania rozumieme to, ¢o sa Ziak, Student, ale aj
ucastnik kurzu ma naucit. Proces vyu€ovania chapeme ako interakciu medzi ucitelom a Ziakom, teda
ide o metddy, zdsady, organizaciu a organizacné formy vyucovania, ale aj vyucovacie prostriedky — ako
ucit, ¢o treba pri tom redpektovat. Velmi uzky je vztah didaktiky a tedrie vychovy (Petlak, 1997).
Prakticka priprava buducich ucitelov je vo forme nacuvov.

Pedagogicka prax v kontexte didaktiky

Skola pre 21. storocie by mala byt postavena na pedagogike zameranej na dieta. Mala by Ziakov
reSpektovat, brat ich ako partnerov, mala by pomoct chapat svet, rozumiet sebe idruhym.
Pedagogicka prax umoziiuje Studentom formou nacéuvov vidiet redlne situacie vo vyuéovacom
procese na zdkladnej Skole. Patri sem identifikacia faz vyucovacej jednotky, komunikacia ucitela
so Ziakmi v triede, organizacna forma, ciel, ¢asové rozdelenie jednotlivych etap vo vyucovani, obsah,
metddy, didaktické zdsady, vyuzitie ucebnych pomocok, didaktickej techniky, styl ucitelovej prace,
hodnotenie v priebehu a na konci vyuc¢ovania.

Edukacna realita v zakladnych skolach vychadza z predpisaného kurikula. Je to kazda skuto¢nost,
prostredie, situacia, proces a. i., objektivne sa vyskytujuca v ludskej spolocnosti, v ktorej prebiehaju
nejaké edukaéné procesy. Tie sa deju v edukacénom prostredi, znamend suhrn vonkajsich, vnatornych,
fyzikalnych psychococialnych, statickych a premenlivych podmienok (Plcha, 2002).

fyzikalne statické
zariadenie, nabytok, klima v triede,
vyuZitie farieb ucitel a Ziaci

edukacné
prostredie

vonkajsie vnitorné > premenlivé
okolie skoly psychosocialne ucebna atmosféra

triedy, Skolsky

charakteristika interiér socialne vztahy komunikacia

Obr. 3 Struktura edukacného prostredia

Zdroj: Picha (2002)
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Hospitacné pozorovanie prax B

Pocas demonstracnych vyucovacich hodin je student povinny podrobne si priebeh kazdej hodiny
zaznamenavat do dennika pedagogickej praxe. Jeho suéastou je aj zavereéné hodnotenie — reflexia.
Celkové hodnotenim je zhrnutie pozitiv a negativ nadobudnutych pocas pozorovania, porovna pracu
jednotlivych ucitelov, ¢i pracovnu klimu v triedach, vyjadri svoj nazor na prinos do pedagogickej praxe,
predloZi ndvrhy na zlepSenia a postoje k buducej profesii.

Praxovy protokol pouZiva Flandersov systém pozorovania a vyhodnocovania vzajomnej
komunikacie ucitel — Ziaci v triede. Obsahuje desat kategorii javov. Vysiel z tedrie o tzv. priamom a
nepriamom vplyve uditela. Priamy vplyv ucitela redukuje Ziakovu volnost a spontannost a udajne
prinasa horsie vyucovacie vysledky. Nepriamy vplyv ucitela vedie k zvyseniu Ziakovej volnosti, iniciativy
a udajne prinasa lepsie vyucovacie vysledky (Gavora, 2001). Studenti sa v tejto faze praxe profiluju na
zaklade edukacnych situdcii, pristupov, hodnotenia a pripravuju sa na pldnovanie vlastného
edukacného procesu.

Pozorovatel sleduje vyucovaciu hodinu, komunikaciu v triede a kazdu 10 sekundu urobi zdznam,
¢iarku. Po dokonceni pozorovania pozorovatel zrata pocet vyskytov:

a) percentualne zastupenie komunikacnej aktivity ucitela
b) percentudlne zastipenie komunikacnej aktivity Ziaka
c) percentualne zastupenie ticha vo vyucovacej jednotke

Pri zaznamenavani otdzok na vyucovacej hodine zapisuje Student doslovné znenie kazdej otazky.
Dalej zaznaduje, ¢i ju poloZil ucitel (U) alebo Ziak (Z). Okrem toho otdzky kategorizujte takto:

1. Reproduktivne otazky — reprodukcia faktov, udajov, pouciek a pod.
Aplikacné otazky — analyza, porovnavanie, vyvodzovanie, ale Ziak musi dospiet k jedinej
spravnej odpovedi.

3. Produktivne otdzky — su Siroké, otvorené otazky, na ktoré nie je jedind spravna odpoved.
Vyzaduju siimaginaciu, tvorivost. Vyzaduju si viac ako reprodukciu alebo aplikdciu vedomosti.

4. Hodnotiace otazky — vyZaduju Usudok, nazor, hodnotenie.

5. Organiza¢né otazky —tykaju sa organizacnych, administrativnych alebo disciplinarnych otazok
vyucovania. Netykaju sa ucival

Na zéver treba zratat pocet otdzok jedného typu za celd vyucovaciu jednotku a vypoditat ich
percentualny podiel z celkového poctu. Ziskané vysledky interpretuje Student kratkym komentarom.

K udeleniu kreditu za realizovany kurz je potrebné predloZit dennik pedagogickej praxe so
zaznamom z kazdej hodiny (20 hodin), potvrdeny protokol cvicnym ucitefom a sumarne podpisany
riaditefom Skoly spolu s reflexiou pedagogickej praxe.
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Tab. 43 Struktiira pozorovania hospitacnd prax B

PROTOKOL 1. Priebeh a identifikacia faz vyucby

Cas Cinnost ucitela Cinnost Ziakov Fazy vyucby Hodnotenie efektivnosti
PROTOKOL 2. Flandersov systém na pozorovanie komunikacie v triede
1. Akceptuje Ziakove city
2. Chvdli a povzbudzuje
3. Akceptuje myslienky Ziaka alebo ich rozvija
Ret utitela 4. Kladie otazky
5. Vysvetluje
6. Dava pokyny alebo prikazy
7. Kritizuje alebo presadzuje vlastnu autoritu
8. Odpoveda
Rec Ziaka 9. Hovori spontanne
Ticho 10. Ticho. Pauzy. Nezrozumitelha komunikacia
PROTOKOL 3. Zaznamendavanie otazok na vyucovacej jednotke
Presné znenie otazky U Z Rep Apl Prod Hod Org Pocet

PROTOKOL 4. Komplexny zaznam vyucovacej jednotky

1. Typ a organizacna forma vyucovacej jednotky

zmieSana, motivacna, expozicnd, fixana, diagnosticka,
aplikacna

2. Ciel vyucovacej jednotky

doslovnd formuldcia, hodnotenie primeranosti, vyuzitie
ciela pri hodnoteni hodiny, splnenie ciela

3. Organizacia vyucovacej kednotky

¢asové rozdelenie jednotlivych etdp
a jeho efektivnost

Obsah vyucby

odbornost, terminoldgia, rozsah, didakticka
transformacia obsahu, nadvaznost uciva

5. Metddy vyucby

pomenovanie, strucny opis a hodnotenie ich Uc¢innosti

6. Uplatnenie didaktickych zasad uviest akym spdésobom
7. Vyu2|t.|e ucebnych pomacok a didaktickej vyber a Géinnost
techniky
8. Aktivizacia Triedy a kontakt ucitela so Ziakmi interpersondlne vztahy
9. Styl ucitefovej prace komunikacia so ziakmi, graficky prejav, pedagogicky

takt, tvorivost

10. Celkové zaverecné hodnotenie vyucovacej
jednotky

vstup a vystup

Vysvetlenie skratiek

Zdroj: vlastné spracovanie

U: ucitel, Z: 7iak, Rep: reproduktivne otazky, Apl: aplikaéné otazky, Prod: produktivne otazky, Hod:

hodnotiace otazky, Org: organizacné otazky
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3.3.1 Hospitacna sebareflexia prax B

Dobré vyucCovanie ma nespocetné mnozstvo podob, ale dobri uditelia maju jednu spoloc¢nu
vlastnost, st skuto¢ne pritomni v triede, hlboko zaujati svojimi Ziakmi a svojim predmetom. Dokazu
utkat zlozitu siet prepojeni medzi sebou, svojim predmetom a Ziakmi, aby sa Ziaci sami naudili utkat
svoj svet. Spojenia, ktoré vytvaraju dobri ucitelia, nie si v ich metddach, ale v ich srdciach, kde sa v
fudskom ,,ja” spaja intelekt, emdcie, duch a vola (Saevi, Eilifsen, 2008).

Vyucbova stratégia nacuvového praxe vychadza z teoretickej pripravy predmetu vSeobecna
didaktika, sumarnym zhrnutim pozorovacich harkoch Student po 100 % ucasti napise reflexiu. Pre
dosiahnutie optimalnej pregradualnej pripravy je nevyhnutnou sucastou postupnd narocénost
praktického kurzu a kontinudlne prepojenie s ostatnymi Studijnymi disciplinami na vysokej skole.

Tab. 44 Struktura reflexie hospitacnd prax B

L. L. ® okolie, sociokultirne, demografickd, etnicka charakteristika
Strucna charakteristika Skoly . o ..
® pocity, myslienky, obavy, ocakavania

.. L. e ciele, metddy, organizacné formy, didaktické zasady,
Strucna charakteristika L .
L. materidlne prostriedky
pozorovanej vyucby , L.

e vysledky vyucby

Strucny opis pracovnej atmosféry . L , L .
. . ® postoje, spravanie a vztahy medzi Ucastnikmi vyucby
pocas vyucby

Pristup cvicnych ucitelov k Studentovi ® spatnad vazba, vysvetlenie, instruktaz

Hodnotenie pedagogickych sposobilosti

. . ® silné a slabé stranky, uspechy a zlyhania
cvicnych ucitelov

Hodnotenie prinosu realizovanej , , . . . . , .
L. L. e ziskané vedomosti, zruCnosti, postoje a skisenosti
hospitacnej pedagogickej praxe

® navrhy na zmeny pri realizacii praxe
Postoj praktikanta k povolaniu ucitela ] y ,yvp . . P
e ndvrhy a odporucania pre skolu

Zdroj: vlastné spracovanie

Vnimanie seba samého v kontexte ucitela

Reflexiu seba samého chapeme v urditom slova zmysle ako schopnost odosobnit sa a vnimat seba
samého ako realitu. Student prichadza na fakultu s oéakavaniami, Ze ho naudia byt dobrym ucitelom,
no v situaciach tradi¢ného vzdeldvania na pedagogickych fakultdch sa éasto musi konfrontovat so
skusenostami. Okolie mu skér dokazuje, ¢o nevie, ¢oho nie je schopny a tieto sklsenosti sa viazu
k utvaraniu a rozvoju osobnosti vo vertikalnej i horizontélnej sfére.

Horizontdlna sféra sa tyka schopnosti kognitivneho, psychomotorického a afektivneho rozvoja
jedinca. Vertikalnu sféru chapeme ako vyvojova schopnost nadobudnuta v kratkom Useku z hladiska
celoZivotného rozvoja osobnosti. V ponimani naéuvovej praxe by si mal student vediet naplanovat
vlastny koncept vyucby ako nevyhnutny proces stdvania sa ucitelom (Kasacova, 2005).
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3.4 Dokumenty hospitacnej praxe B

Pri Struktirovanom pozorovani ma pozorovatel vopred pripraveny protokoly harok, su to presne
definované pozorovacie kategérie, typy €innosti, ktoré sleduje. Student na praxi vo vychovno-
vzdeldvacom procese zaznamenava frekvenciu, postupnost alebo trvanie ¢innosti. Po vyhodnoteni
ziskava presny obraz o priebehu komunikacie v triede. Pozorovatel si moéze Struktiru pozorovacieho
protokolu pripravit podla vlastnych ciefov alebo siahne po hotovom nastroji. Prikladom je Flandersov
pozorovaci systém (Gavora, 2001).

Vyucovacia hodina

Struktira vyucovacej hodiny sa sklada zviacerych ¢asti, je relativne uzavretou jednotkou
a vacsinou na zakladnych skolach prebieha v uvedenej postupnosti:

a) organizaéna €ast hodiny

b) kontrola domacej tlohy

c) opakovanie uciva— mbze a nemusi byt spojené s hodnotenim

d) vytvaranie novych vedomosti, zrucnosti a navykov — viacerymi metédami
e) opakovanie a upeviovanie prebratého uciva — viacerymi metédami

f) uloZenie domacej tilohy

g) zaver vyucovacej hodiny

Uvedena vyucovacia hodina je klasického, zmieSaného, kombinovaného typu, vsetky nazvy su
rovnocenné. Velmi déleZitou je sucast zhodnotenia vyucovania, ma motivaény charakter avedie
k sumarnemu zhrnutiu, i sa splnili edukacné ciele a sluzi ako spatna vazba pre Ziakov (Petlak, 1997).

A netreba zabddat na velikdna didaktickych myslienok J. A. Komenského, ktory vo svojich
didaktickych dielach zdérazrioval poziadavku aktivity Ziaka vo vyucovani, ¢lovek ma zacinat od
mladosti a vyuéovanie ma byt rozdelené do jednotlivych stupriov. Pri ndzornom uéeni treba zacdinat
pozorovanim veci a nie slovnym vykladom a postupovat od jednoduchého k zlozitejsiemu, od blizkeho
k vzdialenému, od lahsieho k tazsiemu, prizvukoval taktiez didaktickd zasadu primeranosti.

Studenti/$tudentky si na praxi utvaraju vlastnd predstavu o koncepcii vyu€ovania. Na zaklade
vlastnych zazitkov z detstva, subjektivnych skidsenosti, kedy zohravala doleZitu zlozku emociondlna
stranka, vznika urcitd prekoncepcia vyucby chapana ako predbeziné pochopenie ucenia v roli Ziaka.
Dalsim krokom k postupnému chdpaniu a uvedomeniu je rané pofatie vyucby, ktoré sa utvéra so
Skolskou praxou v Ulohe studenta-ucitela, vznika na fakulte samostudiom. Uvedené stadium sa prebudi
v rdznej miere s novymi postojmi, ndzormi, skisenostami a vedomostami, jeho povaha zostava vsak
skor intuitivna ako raciondlna. Explicitné, racionalne ponatie vyucby sa dosahuje teoretickou reflexiou
nadobudnutou spolu s praktickymi skisenostami. Student vie prakticky vyucovanie projektovat,
teoreticky zdévodnit a racionalne argumentovat (Kasacova, 2005).

NizSie uvedené priklady su ukdzkou pozorovania a reflexie vzdeldvania Ziakov na druhom stupni v
zakladnej Skole Bratislava. Blokova vyucba praktického ndcuvového kurzu mala trvanie jedného tyzdna
v zimnom semestri 2016, kde sa hospitacna prax realizovala.
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3.4.1 Pozorovaci protokol hospitacnej praxe B

Tab. 45 Priklad pozorovacieho protokolu 1 Bioldgia

POZOROVACi PROTOKOL 1 Priebeh a identifikacia faz vyucby
Datum: 7.12. 2016
Trieda: 5 A
Téma vyucovacej hodiny: Stojatd a tecuca voda
. .. e .. -~ ; _ Hodnotenie efektivnosti
Cas Cinnost ucitela Cinnost Ziakov Fazy vyucby ,
a poznamky
10.50 h ucitelka v uvode hodiny | Ziaci odovzddvaju ucitelka aplikuje styl ucitelkinej prdce je
robi dochddzku, domdcu ulohu a hodnotiacu motivujuco tvorivy
kontroluje domdce dostdvaju kontrolné alk/asul‘/kfvcn u
ulohy vo forme otdzky na overenie fézu vyucby
zadanych projektov, vedomosti, ¢i faktov,
popis a kresba prezentuju objasnenie
vybraného Zivocicha témy
10.55h ucitelka predstavuje Ziaci sleduju vyklad metoda osobnostné rysy ucitelky
novu tému stylom ucitelky expozicnd, opisnd | su temperament,
Citania textu z ucebnice vynaliezavost, empatia
11.00 h ucitelka voli aktivitu Ziaci ¢itaju novd ucebnu metoda gestikuldcia a vtipné
Citania textu z ucebnice | ldatku, striedaju sa do aktivizujuca, komentdre vyucujucej
doplnentu o svoj radu bez vynimky, kaZzdy | doplnend vytvdraju uvolnenu
komentar po jednej vete vysvetfovanim a atmosféru
kreslenim obrdzku
na tabulu
11.10h ucitelka ddva kontrolné | Ziaci sa aktivne zapdjaju, | metdda, fixacnd, ucebnd téma je putavad,
otdzky na ozrejmenie ddvaju kontrolné otdzky | demonstraénd, poddvand so zmyslom
nového uciva a ucitelke na ozrejmenie priklad z bezného | pre humor, Ziaci st
doplriuje ho opisom o uciva, odkresluju Sivota problematikou zaujati
téme, ndsledne kresli obrdzok z tabule do
na tabulu zosSita, pisu si poucky
11.20h ucitelka ddva otdzky Ziakov motivuju metdda pracovnd atmosféra
doplriujice otdzky k diskusii, rozmyslaju heuristického v triede je zaloZend na
napr. ,Aké su tectice nad uc¢ebnou témou rozhovoru a priamom prenose
vody u nds v blizkom . vir g
s . T praktického poznatkov od ucitela
okoli?” zapdja logické . .
s opakovania k Ziakom
myslenie Ziakov
11.27 h ucitelka v zdvere Ziaci si zapisuju nové metdda vyucovacia hodina ma
hodiny diktuje informdcie do zosita pisomného presnu Strukturu, ureny
pozndmky Ziakom spolu so zadanim opakovania ciel je v zdvere
a zaddva domdcu o . . S .
N . domdcej ulohy a hodnotenia dosiahnuty, ucitelka md
ulohu a pochvadli Ziakov dost L
za aktivny pristup radost zo svojej prdce

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tab. 46 Priklad pozorovacieho protokolu 2 Chémia

Datum:
Trieda:

POZOROVACI PROTOKOL 2. Flandersov systém na pozorovanie komunikacie v triede

Téma vyucovacej hodiny:

8.12. 2015
7.D
ZloZenie roztoku

Rec ucitela

1. Akceptuje Ziakove city

HiEEH
2. Chvali a povzbudzuje

HiEn e
3. Akceptuje myslienky Ziaka alebo
ich rozvija i

4. Kladie otdzky

T e

5. Vysvetluje

I e

6. Dava pokyny alebo prikazy

HHEHHIE T e

7. Kritizuje alebo presadzuje
vlastnu autoritu

i

Rec Ziaka

1. Odpoveda

I

9. Hovori spontanne

HIHH
10. Ticho. Pauzy.
Ticho Nezrozumitelna komunikacia HIT T ]
Komunikacna aktivita vyjadrena percentudlne
Zastupenie komunikacnej aktivity ucitela 71%
Zastupenie komunikacnej aktivity ziaka 20%
Zastupenie ticha vo vyucovacej jednotke 10%

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tab. 47 Priklad pozorovacieho protokolu 3 Anglicky jazyk

Datum:
Trieda:
Téma vyucovacej hodiny:

7.12. 2015

7.B

Journey into space

PROTOKOL 3. Zaznamenavanie otazok na vyucovacej jednotke

Presné znenie otazky U | Z | Rep | Apl | Prod | Hod | Org Poznamky
Chyba niekto? X X
Pocet poloZenych
Otvorite si knihy? X X | otdzok bolo celkom 24 =
Akd strana? X X 100 %.
Ako to vysvetlime? X X Reproduktivnych bolo
Co znamend Journey? X | x poctom 2,
Aky rozdiel je medzi slovickom L
. X X aplika¢nych bolo
journey a path? )
poctom 4,
Sledujes text? X X
Mo3zem odpovedat ja? X X produktivnych bolo
poctom 2,
Co znamend slovicko well? X X
Kedy ho pouzivame? X X hodnotiacich bolo
poctom 0
Rozumeli ste? X X
Kolko ndm to bude trvat? X X organizacnych bolo
poctom 16.
Chces pracovat so Saskou? X X
MéZete precitat cely odstavec? X X Mozeme tvrdit, Ze
vo vyu€ovacom procese
Kto to uhdadol? X X | bolo zastipenych zo 100
. . %
Kto si dobre tipol? X X
poloZenych otazok:
Ako sa to povie? X X
Ako to vyslovime? X X 8,35 % reproduktivnych,
MéZem pracovat sém? X X 16,65 % aplikacnych,
Lukas, Martin, robite to, ¢o som vam
zadala? X X |835% produktivnych,
Chces tu zostat po skole? X X
0 % hodnotiacich,
Co mdm robit, nerozumiem slovicku? X X
66,65 % organizacnych.
Je to Okey? X X
Madte to hotové? X X
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Tab. 48 Priklad pozorovacieho protokolu 4 Slovensky jazyk

POZOROVACi PROTOKOL 4. Komplexny zdznam vyuéovacej jednotky

Datum: 10. 12. 2015
Trieda: 7.B
Téma vyucovacej hodiny: Pomnozné podstatné mend

Typ a organizacna forma vyucovacej jednotky:
zmieSand, motivacna, expozicna, fixacna, diagnosticka, aplika¢na:

Zmiesany typ hodiny, uvedenie nového uciva v motivacnej casti, vysvetlovanie novej ucebnej Idtky v expozicnej
Casti, uplatnené metddy logického postupu s fixacnym charakterom pri prdci s textom aj s u¢ebnicou, praktické
precvicovanie ndzornym predvedenim na tabuli, overovanie problematickych Casti v diagnostickej casti,
zaddvanie domdcej ulohy v aplikacnej ¢asti.

Ciel vyucovacej jednotky:
doslovna formuldcia, hodnotenie primeranosti, vyuzitie ciela pri hodnoteni hodiny, splnenie ciela:

Ciel: oboznamenie Ziakov s pomnoZnymi podstatnymi menami s porozumenim a osvojenim uciva s praktickou
aplikdciou v hovorenej reci, aby sa Ziaci vedeli v danej problematike orientovat, vyuZivat vedomost' v praxi.

Organizacia vyucovacej jednotky:
¢asové rozdelenie jednotlivych etap a jeho efektivnost

Fdzy vyucovania: motivaénd cast — ucitel'v uvode formou rozhovoru, slovného pribliZzenia pripravi priestor
Ziakom na zozndmenie sa s problematikou, expozicnd ¢ast — Ziaci sa zoznamuju s novymi informdciami pri
prdci s u¢ebnicou na konkrétnych prikladoch, fixacna cast — Ziaci si postupne aktualizuju vedomosti, pracuju
s textom, zdaverecnd diagnostickd a aplikacnad ¢ast — ucitel si overuje stupen pochopenia problematiky
aktivizujucou metddou didaktickd hra, textové pexeso a zadd domdcu ulohu Ziakom.

Obsah vyucby:
odbornost, terminoldgia, rozsah, didakticka transformacia obsahu, nadvaznost uciva

Styl ucitelovej prace md logicku Strukturu, je Ucinne zorganizovany, teoretické vysvetlovanie si okamzite
overuje pri praktickom ndcviku na konkrétnych prikladoch, novy obsah je aplikovany systémom postupnej
graddcie, vyucovacia sa nesie v Style pracovno-tvorivej atmosféry, vyucujuci vndsa do procesu prekvapenie,
vSetky otdzky su vysvetlené do najmensich detailov, ucitel koriguje Ziakov pribliZuje a spdja ucivo prikladmi zo
Zivota, novad ucebnd ldtka je vysvetlend primerane veku Ziakom a nechyba ani pochvala a povzbudenie.

Metody vyucby:
pomenovanie, strucny opis a hodnotenie ich U¢innosti

PoulZitie zmiesanych metdd z hladiska fdz vo vyuc¢ovacom procese, metdda frontdIneho vyucovania, metddy
vysvetlovania a slovného pribliZenia, aktivizujuce metddy — heuristickd metdda, didaktickd hra pri textovom
pexese, metoda prdce s ucebnicou a textovym materidlom, metdda indukcie a dedukcie pri overovani
vedomosti, metdda logického postupu ucenia a pochvala, povzbudenie a kritika.

Uplatnenie didaktickych zasad:
uviest akym spésobom

Uplatnenie zdsady primeranosti, tyka sa ndrocnosti uciva, postupnosti a uvedomelosti pri vysvetlovani, zdsada

aktivity a motivdcie, aby zostali Ziaci pozorni a pracovali na hodine, zdsada kooperdcie so zapdjanim vsetkych
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Ziakov v triede, koncentrdcie, pribliZenie sa k Zivotu prepdjanim na praktické priklady, cyklické osnovanie.

Vyutzitie u¢ebnych pomocok a didaktickej techniky:
vyber a Gc¢innost

Ucitel na vyucovacej hodine vyuziva u¢ebné pomdcky ako cvicebnicu, praca s textom, statické aj dynamické
modely, Cize kresba na tabuli, pisanie do zoSsita, pribliZzenie slovnym vykladom, vizualne i rozumové vnimanie, s
aplikaciou vedomosti a aktivity Ziakov je podporené striedanim ¢innosti, tvorivost ucitela spociva v hravom
podani problematiky a zaradenim momentu prekvapenia do vyucovania didaktickou hrou, textové pexeso.

Aktivizacia triedy a kontakt ucitela so Ziakmi:
interpersonalne vztahy

Ziaci st aktivni aZ nedisciplinovani, interakéni $tyl prace uéitel verzus Ziaci, Gspechy st hodnotené pochvalou,
¢o motivuje Ziakov k naslednej sustredenosti a k vacsej discipline v triede, aktivita vedie k spolupraci,
vyucujuci aktivne reaguje na podnety okolia a koriguje Zivost v kolektive.

Styl ucitelovej prace:
komunikacia so Ziakmi, graficky prejav, pedagogicky takt, tvorivost

Styl ucitelovej prdce je efektivne zorganizovany, teoretické vysvetlovanie overuje spétnou vézbou pri
praktickom precvi¢ovani, ucivo je vysvetlované na konkrétnych prikladoch, obsah ma logicku graddciu a ucitel
Ziakov aktivizuje pocas celej hodiny. Hodina mda interakcny charakter, vzhlad vyucujiceho pbsobi upravenym
dojmom, odborné vystupovanie md primerané, teoretické vedomosti su doplnené didaktickou hrou. Pozitivne
podand téma je prepojend so Zivotom, to ukazuje na prakticky typ ucitela.

Celkové zaverecné hodnotenie vyucovacej jednotky:
vstup a vystup

Vyucovaciu jednotku ako celok hodnotim pozitivne, Zivost Ziakov je produktivne-tvorivd, zucastneni maju
zdujem o problematiku, ¢innost v jednotlivych fdzach hodiny ukazuje na spolupracujuci kolektiv, edukanti vedia
reagovat na vyzvy ucitela a odpovedaju spontdnne, uvolnene na otdzky, maju respekt pred pedagégom.

Zdroj: vlastné spracovanie
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3.4.2 Reflexivny dennik hospitacna prax B

Véacsina vyskumov ukazala, Ze v tradicnom vyucovani prevladaju od ucitefov smerom k Ziakom
zatvorené otdzky. Je to z viacerych dévodov:

2. zatvorené otazky sa tykaju objektivnych faktov

lahsie sa formuluju

menej zatazuju ziakov

Ziaci su lepsi pri odpovediach, pretoze maju dobri pamét

typ uciva je faktograficky

ucebné osnovy su preplnené ucivom

Ziaci nevedia dobre odpovedat na otvorené otazky aspomaluju priebeh vyuéovania
(Gavora, 2001).

N Uv AW

V zakladnych skolach klasického typu prebieha frontalna vyucba. Znamenad to hromadné ucenie,
kedy Ziaci rovnakej vekovej a mentalnej Urovne preberaju identickd ucebnud latku. Lavice byvaju
usporiadané v troch radoch za sebou zvadc¢sa so zasadacim poriadkom. Organizdcia vyucovania je
rozdelend na predmety vtrvani 45 mindt, oddelené prestdvkami. Statny vzdeldvaci program
vymedzuje vSeobecné ciele skdl v podobe kompetencii a povinny rdmcovy obsah vzdelania. Je to
projekt vzdeldvania hierarchicky najvyssi, cielovo programovy. Skolsky zdkon je pedagogickym
dokumentom, ktory je zavazny pre vSetky vychovné avzdeldvacie instittcie v prislushom Sstate,
z neho vychadzaju ostatné dokumenty (Turek, 2010).

Znakom tvorivosti, naruSenia vysSie uvedenej tradicie v klasickom skolstve sa da povazovat
napriklad iné usporiadanie lavic. Zmenou mdzZe byt Stvorcové usporiadanie Skolského nabytku, aby si
deti videli do oci. Osviezenim je taktieZ aj rozdelenie Ziakov do skupin pri rieSeni Uloh alebo zaradenie
hry do vyucovania, ktorda ma konkrétne pravidld. Je to dobra alternativa ako narusit stereotypné
vzdeldvanie v zakladnych skolach.

Alternativna $kola ma byt inou moZnostou ako 3kola tradiénd. Nema presné osnovy, nema
klasickd organizaciu vyu€ovania, ma inak ¢lenené vyucovacie hodiny, iné je hodnotenie Ziakov,
vacsSinou slovné, bez zndmok, aspon po vacsinu roka, zavaddza iné metddy (napriklad vyucovanie
v blokoch), iné predmety, iny je aj celkovy systém fungovania skoly. Tieto Skoly st zvacsa siukromné.

Je pravda, Ze alternativna $kola je Uplne ind v porovnani so statnou Skolou. Je to Uplne odlisna
filozofia, ktord nebaziruje tak na vedomostiach Ziakov, ale vacsi doraz kladie na vSestranny rozvoj
dietata na jeho rozumové, citové a volové vlastnosti. Preto sa v nej napriklad nenajde okrem iného
tradiéné zndmkovanie, Ci testovanie Ziakov alebo striktné delenie na jednotlivé predmety. Nendjde sa
tu ani vyucovacia hodina s obmedzenostou na 45 minut. Alternativna skola totiz nevnima Ziaka ako
nadobu, ktoru treba naplnit vedomostami, ale skér ako lampu, ktoru treba rozsvietit.

Studenti na praxi opakovane pozoruju, analyzuju azhodnocuju proces vyucovania, $truktdru
vyucovacej jednotky na zdkladnej Skole, uskutoCnuju zapisy avlastnu reflexiu zo zistenych javov.
Dokladom je nizSie uvedeny priklad dennikového zaznamu z hospitaénej praxi B v Bratislave
uskutocneny v zimnom semestri 2015.
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Tab. 49 Priklad reflexie hospitacnd prax B
CHARAKTERISTIKA SKOLY

V minulom tyZdni som absolvovala pedagogicku prax ako pozorovatel na zakladnej skole, ktoru mézem
charakterizovat ako vynimocnd. Zakladnd skola je jednou z madla skél v Bratislave, ktord od samého zaciatku
vstepuje detom dobré zdklady cudzich jazykov. Od roku 1969 sa tdto institucia stala miestom s rozSirenym
vyucovanim cudzich jazykov nemeckého, ruského, neskér anglického ifrancuzskeho. Poskytuje kvalitné
jazykové vzdeldvanie od prvého rocnika aZ po deviaty s tlohou pripravit Ziakov na uspesny prechod na stredné
skoly nielen u nds na Slovensku, ale aj v zahranici. Na podporu anglického a nemeckého jazyka vo vyssich
rocnikoch ucia zahranicny lektori. Pedagdgovia dosahuju vyborné vysledky so Ziakmi na olympiddach,
zastupend je aj medzindrodnd. Silnou strankou skoly su projekty, do ktorych su deti zapdjané v spoluprdci s
UNICEF ako Sprdvaj sa normdlne, Detsky Cin roka a iné. V spoluprdci so zahranicnymi skolami v Nemecku,
Anglicku, Rakusku sa organizuju vymenné vzdeldvacie programy ERAZMUS+ pre Ziakov spomenutych skél ako
Sokrates, Infovek, projekt Education Quality-vzdeldvanie bez hranic. Vratili sa mi spomienky na dobu, ked som
chodila na zdkladnu skolu ja a mala som obavy. Nevedela som si predstavit kam sa posunulo ,dnesné“
vyucovanie na ZS.

CHARAKTERISTIKA POZOROVANEJ VYUCBY

Cielom mnohych Ziakov tejto skoly je studovat na bilingvdlnych strednych skoldch, pripadne pokracovanie
v Studiu v zahranici. Pedagodgovia dosahuju vyborné vysledky prdave dostatoc¢nou vnutornou motivdciou Ziakov
a samozrejme sa to odrdZa aj na vysledkoch. V mnohych pripadoch sa dnes deti spravaju nekultivovane,
nevedia ovlddat svoje emdcie a su bez zdaujmu o cokolvek. Ni¢ z toho sa vsak na vyucovani neobjavilo. Mala
som mozZnost sledovat fazy vyucby od organizacnej — kontrola pritomnosti Ziakov, zdpis vyucovacej hodiny do
triednej knihy, cez motivacnu — rozhovor, diskusia, heuristické metddy, didaktické hry, kooperdcia v skupindch
k faze expozicnej — podpora tvorivého myslenia, Ziaci tvorili priklady, ¢i uZz matematické, chemické vzorce,
prebrané ucivo, uviedol priklady z praktického Zivota, ubezpecil sa, Ze Ziaci Iatke rozumeju, aZ v zdverecnej faze
aplikacnej a hodnotiacej — kedy ucitel zadal a vysvetlil domdcu ulohu, zhodnotil pracu na hodine a
najaktivnejsim Ziakom udelil pochvalu za aktivitu. Mnohi ucitelia mali zaujimavé didaktické pomécky napriklad:
lepky zvierat na prirodopise, textové pexeso na slovenskom jazyku, pouZivali rézne hadanky, tajnicky, dokonca
rolové hry na predmete dejepis, divadelné okienko do histarie.

PRACOVNA ATMOSFERA POCAS VYUCBY

Pocula som od spoluZiakov, Ze na praxi v inych Skoldch mali zlé zaZitky, kedy ucitel len kri¢al na hodine,
vytvdral velmi zlu atmosféru a Ziaci ho aj tak vébec nerespektovali. Krik veru ni¢ neriesi, nezaruci autoritu, ani
respekt. Ziaci maju akurdt stres na hodine a nechut do ucenia, pri negativnych impulzoch od pedagdga.
Uvedeny priklad je dékazom ako sa to robit nemd. Cvicni ucitelia na zdkladnej skole boli pre mria vzorom
napriek ré6znorodosti predmetov. Vela krat sa objavilo aj kreslenie zaradené do vyucovania prirodovedy alebo
bioldgie, kde sa Ziaci tesili vytvarnej aktivite. Videla som ako sa da prepdjat vytvarnd tvorivost s inym
predmetom. Atmosféra v triedach bola insSpirujica, rano pésobili Ziaci sustredenejsie, no uz okolo obeda som
badala na nich unavu, preto testovania vo forme pisomiek a previerok boli zaradené v skorsich doobednajsich
hodindch. Ucitelia pristupovali ku kazdému Ziakovi rovnako, neboli voc¢i niekomu zaujati. Uvedomila som si este
jednu zdsadnu vec vo vyucovani, hodnotenie. Pri overovani vedomosti nastala situdcia, kedy si musel dat
Skoldk znadmku sdm. Bolo to najmd pre adolescentov tazké, hanbili sa, nevedeli sa vela krat odhadnut a
klasifikovat. Tu vidim za velmi déleZité nastavie hodnotiacich kritérii ucitefom, aby si vedel aj Ziak zdévodnit,
preco a za ¢o dostane znamku.
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PRISTUP CVICNYCH UCITELOV

Cvicni ucitelia nds praktikantov zoznamovali so skolskym kurikulom, ciZze dokumentdciou, osnovami,
casovou dotdciou predmetov, s triednymi knihami, Ziackymi kniZzkami, elektronickym systémom, spominané
boli aj rézne Ziadosti istaznosti. Upozorriovali nds na komunikdciu s rodiémi, ktord je niekedy ovela
komplikovanejsia ako so Ziakmi, treba s nimi spolupracovat, oboznamovat ich s dianim v skole a triede,
pripadne za behu riesit vzniknuté konflikty. Vsetko je to o nastaveni ndm hovorili, o vlastnom ,time
manaZmente” ako zvlddnut aj mimo pedagogicki cinnost spolu s ucenim. Na skole maju odbornych
asistentov, skolského psycholdga, snazia sa zabezpedit vzdeldvanie pre vsetkych Ziakov rovnym pristupom,
ide o deti so specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Rozprdvali ndm aj o grantoch, ktoré poddva skola,
aby spominané programy mobhla realizovat zo Statnych penazi. Zaujalo ma kariérové poradenstvo, ktoré uz
v dnesnej dobe nie je Ziadnou novinkou, tu na ZS sa cely tim ucitelov, socidlnych pedagdgov, psycholdgov,
vychovnych poradcov podiela na zabezpeceni tucelného profesijného rastu Ziakov spolu s rodicmi.

HODNOTENIE PEDAGOGICKYCH SPOSOBILOSTI CVICNYCH UCITELOV

Ucitelia na ZS su rbzni, kazdy je osobnost, ucenie berti ako moZnost spinit poslanie, byt sprievodcami na
ceste za poznanim. Napriek tomu, Ze v skole funguje vyucovanie aj so zahranicnymi lektormi, kde sa stieraju
hranice v komunikdcii medzi vykanim a tykanim, nikto zo Ziakov si nedovolil k pedagégom neluctivé
sprdvanie. Vsetci dodrZiavali skolsky poriadok, na prestdvkach to bolo sice dost divoké, preto na niZsich
stuprioch dozorovali na chodbdch ucitelia. Ddavali pozor a navigovali prvostupniarov do akej triedy maju ist,
ked'sa delili podla jazykov na mensie skupiny. Dobrou radou od cvicnych ucitelov bolo aj upozornenie na fakt,
Ze treba Ziakom ddvat konkrétne rady a jednoduchy slovnik pri vysvetlovani vychovného, & vzdeldvacieho
problému. Obcas méZe byt dobrym osvieZenim sadnut si ako pedagdg na miesto Ziaka a rolu vyucujiceho si
vzdjomne vyskusaju edukanti v triede.

HODNOTENIE PRINOSU REALIZOVANEJ HOSPITACNEJ PRAXE

Digitdlna doba so sebou priniesla aj digitalizdciu $kolstva. Spominany elektronicky systém, ktory Z$
vyuziva ulahcil v mnohom sp6sob prdce ucitelom napriklad zapisovanie dochddzky, poznamky, oznamy,
klasifikdcia Ziakov, koncorocnhé hodnotenie vo forme vysvedceni namiesto papierovej formy. Ale Ziaci su non-
stop kontrolovani, rodicia vedia skér o pochvale, ¢i zndmke neZ deti pridu domov. Na jednej strane je to fajn,
no zmizol moment prekvapenia, ked' skoldk rodicom zreferoval, ¢o dokdzal. SnaZime sa odmalicka priviest
ratolesti k zodpovednosti a samostatnosti, ale digitdlna kontrola to neumyselne narusa. Zaujimavostou bolo
pozorovat spoluprdcu a kooperdciu ucitela s velkym kolektivom niekedy aZ 30 Ziakov/Ziacok. KaZdy vyuéovany
predmet mal svoju logicku Struktiru a postupnost,

POSTOJ PRAKTIKANTA K POVOLANIU UCITELA

Najvdcsie obavy ako zacinajuca ucitelka mam z toho, aby moje ucenie bolo zaujimavé a atraktivne.
Trochu ma znepokojuje aj disciplina dnesnej mladeZe, md hned’ argument na vsetko. Ale videla som krdsny
priklad ako odzbrojit sebavedomého lidra skupiny, ked mu ucitelka povedala, Ze si to s nim vymeni a postavila
ho namiesto seba pred tabulu. Bolo to zdbavné ako mu sebavedomie kleslo aZ na podlahu. Hned' bol v triede
poriadok. Je umenie byt ucitefom. Citala som, Ze ak je dobry ucitel matematiky vie vychovat vybornych
matematikov, tych velmi potrebujeme. Ked' je kvalitny ucitel bioldgie, vie vychovat prvotriednych
prirodovedcov, bioldgov, vyskumnikov, tych tieZ velmi potrebujeme. Ale ak je ucitel empaticky, tvorivy,
pozitivne mysliaci, vie vychovat dobrych a éestnych ludi, takych svet potrebuje zo vietkého najviac. Musi
poznat svoje silné a slabé stranky a nastavovat si tieZ ucenie od jednoduchsich uloh na zaciatku k zloZitejsim,
priblizit sa ku Ziakom [udsky, aby sa mali chut ucit sami.

zdroj: vlastné spracovanie
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Zhrnutie hospitacnej nacuvovej praxe

Ak by sme stru¢ne charakterizovali prepojenie praktického kurzu s teoretickymi vedomostami,
uviedli by sme nasledujicu rekapitulaciu. Studenti a $tudentky sa maju moznost zoznamit na
hospitacnych nacuvovych praxiach s aktualnou situaciou a fungovanim na statnych zakladnych skolach.
Su pozorovatelmi, skimanu realitu zaznacuju do vopred pripraveného formulara, Ide o Struktirované
pozorovanie, podla vopred stanovenej schémy. Vyskumny nastroj md vypracovany manual, ktory
obsahuje presny opis vlastnosti pozorovanych javov a stbor pravidiel, ako tieto javy identifikovat,
zaznamenat, vyhodnocovat. Pred zacatim pozorovania si treba manudl dokladne prestudovat (Svec,
1998).

Vybornou metddou ucenia Ziakov je systém riadeného aktivneho ucenia R. A. U. Ako funguje,
uvedieme percentualne, aky je stupen zapamatania si na zaklade podnetov:

a) 10 % toho, ¢o pocuje

b) 15 % toho, ¢o vidi

c) 20% toho, ¢o vidi aj pocuje

d) 40 % toho, o com diskutuje

e) 80 % toho, co priamo zazZije alebo urobi
f) 90 % toho, &o sa pokusa nauéit inych

Podobné cCisla mdzeme najst v réznych podobach s mierne odlisSnymi hodnotami, ale podstatné
je, ze pri dobrom uceni sa musime pohybovat na poslednych troch drovniach tejto skaly (Berova, Bero,
2016).

Tradi€¢na Statna zdkladnda skola v porovnani k alternativnemu vzdelavaniu je charakteristickd
viacerymi znaky. Viac pozornosti sa venuje obsahu uéiva ako dietatu a jeho schopnostiam, cielom je
nauéit éo najviac u€iva, teda preceriovanie pamatového ucenia, menej pozornosti je venovanej
tvorivosti Ziakov.

Obsah vzdeldvania je stanoveny uc¢ebnym planom, osnovami, zavazny z vacsej Casti pre vsetky
Skoly, prevazuju verbalne metddy, tie urcuje ucitel/ucitelka. Forma hodiny ma presne vymedzeny c¢as
a zauzivanu $truktdru. Cinnosti Ziakov st usmerfiované pedagégom, zdrojom novych informacii su
spravidla u¢ebnice a ucitel.

Hodnotenie prebieha formou znamkovania, ktoré maju maly informacny charakter. Systém
predmetov a rozvrh hodin je pevny, ustdleny, podla u¢ebného planu, tradi¢né usporiadanie skoly
pozostava z klasickych tried. Zaujmy Ziakov sa suU podporované v mimoskolskej ¢innosti ako kruzky,
sutaze. Spolupraca s rodi¢mi vedie k nizkej vzajomnej informovanosti, uditel je pre Ziakov autorita,
usmerfiovatel a kolektiv je tvoreny detmi z okolia, regionu.

Zatial' je spolupraca sinymi Skolami malo rozvinuta. Treba podotknut, Ze kaidy uditel ma
potencidlne predpoklady tvorivého pristupu k vychovnovzdeldvaciemu procesu, taktieZz mozZnost
vytvorit vlastni koncepciu. Podstata nespodiva v tom, ¢i ide o uéitela za¢iatoénika alebo o pedagéga
so skusenostami, ale vtom, ¢i ma zaujem uplatriovat a v praxi presadzovat tvorivé, aj netradiéné
pristupy k vyucovaniu, napriklad vytvori vlastnii koncepciu vyucovania (Petlak, 1997).
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3.4.3 Profil absolventa bakalarskeho studijného programu

Absolvent disponuje poznatkami o biologickych, psychologickych a socidlnych aspektoch vyvinu

jednotlivca, poznd a chape koncept instituciondlneho socializacného procesu v SirSich socialno-

vednych suvislostiach. Pozna slovensky Skolsky systém, pravny kontext a kurikularne kontexty vykonu

ucitelskej profesie.

Disponuje zakladnymi poznatkami o odliSnostiach vyvinu jednotlivcov vyplyvajicimi z ich

zdravotnych alebo socialnych znevyhodneni, alebo nadania a talentu. Dokaze ich vyuZit pri realizacii

vychovno-vzdelavacieho procesu v podmienkach inkluzivneho vzdelavania a vychovy.

Tab. 50 Bakaldrske teoretické vedomosti a praktické zrucnosti

Teoretické vedomosti

Praktické schopnosti a zru¢nosti

Legislativa vzdeldvania, socidlnovedné suvislosti
psychologické modely kognitivneho vyvinu osobnosti
planovania edukacného procesu

orientuje sa v tematike dejin vytvarného umenia

klasické vytvarné média, kresba, malba, grafika,
fotografia a priestorova tvorba

zakladné teoretické vedomosti v oblasti vizualnej
komunikacie

priprava na Uplnua ucitel'skd sposobilost formou
2. stupna vysokoskolského Studia

dokaze orientovat v pedagogickej dokumentacii
vie aktivne pouZivat digitalne technoldgie

vie analyzovat a reflektovat jednotlivé zlozky
edukacného procesu v triede

vie spolupracovat pri rieSeni odbornych projektov

je schopny organizovat ¢innost Ziakov so zameranim
na vytvarnu vychovu

ma vytvarnymi zruénostami v kresbe, v malbe,
v grafike, vo fotografii a v priestorovej tvorbe

ma zrucnosti v oblasti vizualnej komunikacie.

Absolvent sa uplatiuje ako:

a) asistent ucitela,
b) animator (lektor) volného casu,

Zdroj: vlastné spracovanie

c) pracovnik $tatnej a verejnej spravy pre prislusna oblast.

Podla doterajsich skusenosti vacSina absolventov Studijného programu vytvarnad edukdcia v

kombinacii pokracuje na magisterskom studiu v Studijnom programe vytvarna edukacia v kombinacii

alebo v pribuznych Studijnych programoch.
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3.5 Model 3 priebezna prax A, B

Priebezna pedagogicka prax je tretou v poradi, nadvizuje na predoslé naéuvové hospitacie, je
prepojena s teoretickym predmetom Didaktika vytvarnej vychovy 1. Predmet sa zameriava na prienik
do vnutorného sveta dietata, prostrednictvom osobitosti jeho wvytvarného prejavu z pohladu
antropologického, kultdrno-historického i socidlneho; ale predovSetkym v kontexte s vytvarnym
umenim v procese komunikacie a tvorby symbolov. Model priebeZnej praxe Studenti jednoodborového
a kombinacného studijného programu absolvuju na magisterskom vy$som stupni.

Prax, ktora sa na pedagogickej fakulte oznacuje ako priebezna pedagogicka prax 2 (A, B) prebieha
na cviénych zakladnych a strednych Skolach a viaze sa na hlavny predmet studijného programu. V
kombinovanom studijnom programe pocas dvoj-ro¢ného studia je potrebné, aby student absolvoval
prax Styri krat, to znamena dva krat za prvy predmet kombindcie Studijného programu — priebezna a
suvisla prax A, dva krat spolu so zastupenim druhého predmetu napriklad kombinacie Studijného
programu — priebezna a suvisla prax B.

Cielom priebeinej pedagogickej praxe je rozvijat didaktické, predmetové, socialno-
psychologické a sebareflexivne kompetencie buducich ucitelov a uciteliek. V centre pozornosti je
predmet vytvarna vychova, praktikanti ziskavaju kompetencie asistenta pri uceni. Student/ka po
absolvovani predmetu vie efektivne projektovat vyucovaciu jednotku s pouZitim inovativnych
prostriedkov a metdd, analyzovat, hodnotit a interpretovat vysledky vlastnej edukacnej ¢innosti, tvorit
a overovat vlastné doplnkové edukacné materidly podla predmetovej Specializicie, samostatne riesit
a nasledne zhodnotit ro6zne edukaéné situacie.

Tab. 51 Osnova modelu 3 hospitacnd priebeZnad prax

Osnova priebeZnej praxe A, B

o - . pozorovanie, analyza, reflexia, projektovanie viastnej
Hospitacna c¢innost studentov — buducich . . . , . L.
e vyucovacej hodiny, oboznadmenie sa s dokumentdaciou
ucitelov .
Skoly

Vlastné pozorovanie vychovno-vzdelavacieho . i L, L
) . Tyzdenna reflexia zaznamov z hospitacii a protokolov
procesu so zretelom na vopred uréent i . , ,
. z pozorovanych vyucovacich hodin
problematiku

Pozorovanie jedného Ziaka podla vykumného Charakteristika Ziaka, zaujmy, motivacia, ¢as realizacie
nastroja, presne uréena struktira vystupov, neverbdlna komunikacia, komentare dietata,

reflexia spoluziakov, reflexia ucitela, reakcie ziaka

Obsahové analyza wtvarného produktu Interpretacia, vytvarny typ, hodnotenie drovne

vzhladom na vek, tému, namet, kraj, regién, vlastné

zhodnotenie, resumé

Zdroj: vlastné spracovanie

63



3.5.1 Hospitacné pozorovanie priebeznd prax A, B

Student je povinny sa zu&astfiovat praxe podla vopred dohodnutého harmonogramu a rozvrhu
hodin cvicného ucitela. U¢i podla dohovoru s cvicnym ucitefom. Ak neudi, zucastfiuje sa ako
pozorovatel. PiSe vlastnu reflexiu a hodnoti vyuéovanie kolegov/Studentov:

a) kto, ¢o a kedy ucil, vlastné oducené hodiny, odpozorované hodiny
b) hodnotenie oducenych hodin a odsledovanych hodin
c) opis Cinnosti

Podla Strukturovaného pozorovacieho protokolu a obsahovej analyzy skima praktikant Ziaka v
ramci vyucovacieho procesu. Zaverecnd praca pozostava z nasledovnych naleZitosti:

POZOROVANIE

¢ Student si vyberie jedného Ziaka a toho pozoruje pocas praxe,
e na zaklade pozorovania vybratého dietata/Ziaka wvyplni pozorovaci harok, resp. spracuje
pozorovanie podla presne urcenej Struktury nizsie

Tab. 52 Priklad Struktury pozorovacieho protokolu priebezna prax

POLOZKA ZAKRUZKOVAT LEN JEDNU ODPOVED
pohlavie dievca chlapec
surodenec/surodenci 1 2 3
rodicia otazka pre dieta Otec/Mama , .
, . . , . . ano nie
vo vztahu k vytvarnosti kresli/maluje/modeluje
pouZivanie ruky lava ruka prava ruka obidve ruky
uchop spravn nespravn atypicky
ceruzy/pera/stetca P Y P Y ypicky
oloha tela pri ¢innosti stabilna nestabilnd striedavo
P P stabilnd/nestabilnd
. . . . nepokojné a ,
spravanie pri ¢innosti pokojné a rozvaine X agresivne
nervdzne
z&uim otazka pre dieta: ) ' ' '
' 'y . . ano nie niekedy (striedavo)
vo vztahu k vytvarnej Kresli§ doma pravidelne?
navstevujes 4no nie
vytvarny odbor v ZUS
ano
postihnutie . zmyslové, reCové, telesné, iné (doplr)
nie
zdravotny stav Ako casto byvas chory? nikdy striedavo velmi ¢asto

Zdroj: Valachova (2018)
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INTERVIEW

¢ pozorovanie je doplnené rozhovorom so Ziakom, o jeho tvorbe, kde vyskumnik — Student sleduje
reakcie Ziaka na otazky, zistuje fakty o diele a motivaciu dietata

¢ konkrétne vyjadrenia su rozsirené o dialég s ucitefom na upresnenie celkového obrazu osobnosti
dietata, spravania sa a vytvarného prejavu

Vinterview sa pouZivaju uzatvorené, polouzatvorené a otvorené otazky, avsak vzhladom k tomu,
Ze rozhovor umozniuje volnost a pruznost, ktord napriklad dotaznik nema, dava sa v iom prednost
otvorenym otazkam. V priebehu interview moéze vyskumnik, Student, preformulovat otazku ak
respondent, len ¢iasto¢ne odpovie (Gavora, 2001).

Tab. 53 Priklad osnovy interview praktikanta verzus Ziak priebeZnd prax

Slovny komentar dietata/Ziaka ako slovne komentuje dieta/Ziak svoju tvorbu

. .. ako reaguju ostatné deti/Ziaci na toto dieta/
Reflexia spoluziakov .. ; ) ) . .
] ) i Ziaka ajeho vytvarny prejav a prejavy
(konkrétne vyjadrenia): L
sprdvania sa

Reflexia ucitela ako komentuje ucitel jeho tvorbu a prejavy
(konkrétne vyjadrenia): sprdvania sa

Zdroj: vlastné spracovanie

OBSAHOVA ANALYZA

¢ Student vyberie tri vytvarné produkty pozorovaného dietata/Ziaka
e tri vytvarné produkty odfoti
¢ ku kazdému vytvarnému produktu spracuje obsahovu analyzu podla priloZenej Struktiry nizsie

Vyskumny ndastroj je zamerany na deskripciu informdcii, kontextov avyznamov v Ziackom
vytvarnom produkte, kde je skiimany prejav, expresia v obrazovom zobrazeni. Opis diela je doplneny
o dve vyskumné metédy pozorovanie a rozhovor (Svec, 1998).

Dennik z hospitacnej praxe ma formu portfélia s obrazkovymi prilohami, st nimi Ziacke vytvarné
diela. Student odovzda zavereénu pracu, ktorej sicastou st vyplnené pozorovacie protokoly doplnené
o rozhovor so Ziakom i uéitelom, dalsiu ¢ast tvori vyhodnoteny vyskumny néstroj obsahovej analyzy.
Pouzita triangulacia by mala pomaéct vysvetlit naplno a komplexne fudské jednanie z viacej nei
jednej perspektivy. Rozsiruje zaber, pridava hibku a konzistenciu. Ide o rozmanitost pohladov v ramci
jedného kontextu (Svaficek, Sedova a kol., 2007).

PriebeZna prax je viazana na predmet Vytvarna edukacia 1, ktorej cieflom je priprava ucitelov —
$pecialistov na vytvarni vychovu na 2. stupni ZS, ZUS, ktori s schopni viest tvorivé vytvarno-
pedagogické aktivity so Ziakmi v Skolskej i v zaujmovej vytvarnej vychove. Predmet sa zameriava na
prienik do vnatorného sveta dietata, prostrednictvom osobitosti jeho vytvarného prejavu z pohladu
antropologického, kulturno-historického i socidlneho; ale predovSetkym v kontexte s vytvarnym
umenim v procese komunikacie a tvorby symbolov.
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Tab. 54

Priklad struktury obsahovej analyzy priebeZnd prax

IDENTIFIKACNE UDAJE

Pohlavie: Z/M Vek:

Kraj/regién:

Narodnost:

Skola:

ANALYZA, INTERPRETACIA

tematika, vytvarnd technika, opis zobrazeného,
farebnost vzhladom na vek, symboly, ndznak
tvarovej kompatibility s realitou, kolko prvkov
obsahuje vytvarny produkt, ¢o povaZovalo dieta
za najdélezitejsie v suvislosti s témou

INKLINACIA K PSYCHOLOGICKEMU ALEBO
VYTVARNEMU TYPU, DALSIE ZAUJIMAVOSTI

psychologicky typ: introvertny/extrovertny
vytvarny typ: vizudlny/hapticky

ZHODNOTENIE UROVNE OPISOVANEHO
VYTVARNEHO PRODUKTU VZHLADOM
NA VEK, TEMU A NAMET

vSeobecnejsie zhodnotenie na zdklade
predchddzajucich zisteni

ZHODNOTENIE UROVNE SLEDOVANEJ PRACE
VZHLADOM K VYVOJOVEMU STADIU

ako a preco suvisi/nesuvisi s vekom, do ktorého
Stddia by sme mohli zaradit a preco, iné
vyjadrenie suvisiace s pozorovanym
dietatom/Ziakom

INTERPRETACIA SEMIOTICKA A SEMANTICKA
A S PRIHLIADNUTIM NA POZOROVANE
DIETA/ZIAKA

vlastné zhodnotenie vysledného produktu
v kontexte pozorovaného dietata/Ziaka

RESUME

zdverecné zhodnotenie, odporucanie, méZete
pouZit aj subjektivny ndzor

Zdroj: Valachovd (2018)

3.5.2 Hospitacna sebareflexia priebezna prax A, B

Prakticka priprava Studentov pozostava v asistencii a u¢eni vytvarnej vychovy za pomoci mentora,

cvicného ucitela v prostredi zakladnej Skoly alebo v zakladnej umeleckej skole. Prepajaju vedomosti z

teoretickej pripravy odborovej didaktiky v praktickd skisenost.

V suvislosti so zahrani¢nymi tendenciami, ale aj domdacimi trendmi sa ukazalo ako potrebné

sformulovat uréité ponimanie profesionalnych poZiadaviek na uditel'skd profesiu. Je mozné ich vyjadrit

v troch dimenziach. Tieto su odvodené od troch uUrovni profesionality vSeobecne: individudina,

spolocenskd, kvalifikacnd. Kazda ma ciel, ktory predstavuje vyjadrenie rozmeru profesionality v

urcitych znakoch profesionality, ktoré maju svoj konkrétny prejav, hodnotu, si meratelné, respektive

evidovatelné (Kasacova, 2005).
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UCITELSKE PREDPOKLADY

l

personalne

etické
odborné

l

PROFESIONALITA

ZNAKY PROFESIONALITY

l

osobnostna zrelost
mravnost osobnosti
kvalifikovanost

l

ZODPOVEDNOST

Obr. 4 Ucitelské predpoklady a znaky profesionality

Zdroj: Kasdcovd (2005)

Pregradudlna priprava studentov ma vazbu na teoreticky predmet vytvarnej didaktiky. Tu sa
profesionalne kompetencie Studentov vzdeldvania zacieluji na rozvoj osobnosti dietata, z pohladu
pouZitia stratégii a metdd vytvarnej vychovy, ucenie umenim. Tedrie a prehlad vyskumov,
zaoberajucich sa detskym vytvarnym prejavom, podstata detského vytvarného prejavu a jej stadia,
rozvoj tvorivosti, kazuistika a moznost poznavania Specifickych pripadov je obsahom odborného
predmetu.

Vytvarna vychova sa spdaja s pojmom tvorivost, napriek tomu je uvedeny pojem univerzalnou
ludskou vlastnostou a aktivitou, to znamena 7e sa prejavuje v kazdej ludskej ¢innosti. Clovek moze byt
tvorivy aj pri riadeni podniku, vyuc¢ovani matematiky alebo telesnej vychovy. Kazdy clovek je teda
kreativny a tvorivost je vyzvou na prezitie produktivneho, kvalitného Zivota. Uvedomenia si, 7e je
viac byt ako mat. Netyka sa to iba prace, ale aj umenia a volného ¢asu. Tvorivost provokuje a motivuje
k poznaniu (Valachova, 2012).

Motivacia ma velmi blizko k citom ¢loveka. City suU motorom, energiou pre ludskd motivaciu a
vyustuji do hodnotovych systémov osobnosti. V systéme KEMSAK odkazuji na kognitivizaciu
a emocionalizaciu asu vychodiskom pre dalSie stupne rozvoja osobnosti, t.j. pre socializaciu,
axiologizaciu a kreativizaciu jedinca. Ludsky vykon sa skladd hlavne z motivacie a socialnych
podmienok (Zelina, 2010).

V: vykon

ucenie, interakcia,

S: schopnosti M: motivacia

vedomosti, emacie,

P: podmienky
rodina, komunita,
zdokonalovanie

spoloénost,
prostredie

inteligencia, hodnoty, ciele
seba

myslenie, rieSenie

Obr. 5 Stratégia motivdcie osobnosti

Zdroj: Zelina (2010)
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Motivacia je uéinnym prostriedkom na dosiahnutie nejakého vonkajsieho ciela, napriklad stat
sa dobrym ucitelom, naudit sa vSetko, ¢o sa da naucit o uréitom predmete, ale aj to, ¢i takato motivacia
odraza skusenost, ktord je dynamickym psychologickym stavom, cenenym pre svoju bezprostrednu
odmenujlcu vlastnost. Vnutornou odmenou za uéenie je radost, ktoru ¢lovek ziskava tu ateraz
z u€enia, nie z toho, ¢o vyplynie neskér z nadobudnutia vedomosti. Samozrejme, je moiné ziskat
vnutornu aj vonkajsSiu odmenu z toho istého procesu ucenia (Csiksentmihalyi, 2014).

Vychodiskom pre nase Uvahy je koncepcia pripravy buducich ucitelov zaloZzena na humanistickom
principe vychovy osobnosti formulovana nasledovne:

a) osobnostna orientacia pripravy ucitefov s dérazom na rozvoj interpersonalnych zrucnosti
a sposobilosti, rozvijanie postojov ksebe, detom k profesii, zvySovanie schopnosti
sebareflexie svojej ¢innosti

b) orienticia na dieta ana rozvoj jeho schopnosti, zamerana na posilneneie celostného,
¢innostného pristupu a skutocnej individualizacie v edukacii

c) funkénost pripravy uéitelov s dérazom na optimalizaciu pomeru teoretickej a praktickej
zlozky pripravy s posilnenim praxe

d) flexibilita a variabilnost pripravy uéitelov zamerana na schopnost alternativnych pristupov
vo vyucovani, pracu s detmi srbznymi vzdelavacimi a vychovnymi potrebami (Kasacova,
2005)

Humanistické tedrie vychovy a vzdelavania podporuju tvorivé myslenie. Rogers tvrdi, Ze v oblasti
vychovy ¢loveka modernej doby je treba nutne urobit tri zmeny:

1. zmenit politiku vzdeldvania instittciam s akcentom na humanisticky pristup k ¢lovek
radikalne zmenit pripravu uéitelov s dérazom na vychovn stranku, na nonkognitivny rozvoj
osobnosti, motivaciu, city, vztahy ucitel k Ziakom

3. vytvorit flexibilnej$ie prostredie s pozitivnymi postojmi k otdzkam budovania sebadiscipliny
Ziakov, ku Skolskym Uspechom a neulspechom, k cielom edukdcie a Skolskému systému ako
takému (GajdosSova, Herényova, 2006).

Tvorivost je taky prejav istého systému osobnostnych charakteristik, schopnosti a motivacnych
tendencii ¢loveka v socidlnom kontexte, ktory je novy, nezvycajny, akceptabilny a objavny pre subjekt,
referen¢nu skupinu alebo spoloénost. DéleZitymi sucastami tvorivosti st nasledovné komponenty:

Tvorivy produkt
Tvorivy proces
Tvoriva osobnost

P wnNR

Tvoriva situacia

Vytvarna vychova sa v historickom kontexte chapala ako umenie a remeslo. Moderné umenie
vyrazne ovplyvnilo a tieZ rozhybalo prakticky vSetky tradicné principy zobrazovania a tvorby. Az do
zaciatku 20 storocia zostava fenomén tvorivost v centre pozornosti tedrie a praxe vytvarnej vychovy.
Zaujem o detsky vytvarny prejav ajeho interpretaciu trval priblizne do osemdesiatych rokov a
z psychologického hladiska je doteraz detska kresba skimana. SluZi k vytvaraniu taxondmie, dalej
pomaha pri uréovani typoldgie a osobnosti dietata.
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3.6 Dokumenty hospitacnej priebeznej praxe A, B

Predpoklada sa teda, Ze hlavhym ciefom vychovy je napomahat vyvoju vietkého individudlneho
v kazdej ludskej bytosti a si€asne vplyvat na jej rozvoj. V tomto procese zohrava vyznamnu uUlohu
esteticka vychova. Vychova umenim, tak aj vzdelavanie potrebuju mat vymedzené konkrétne ciele.

Vyucbové ciele vytvarnej vychovy su délezitou kategdriou v Skolskej didaktike. Existuje viacero
nazorov na ich potrebu a miesto vo vyucbe. Ciele chapeme ako predstavu o kvalitativnych a
kvantitativnych zmendch u jednotlivych Ziakov v oblasti kognitivnej, afektivnej a psychomotoricke;j.

Z praktického hladiska odporuc¢ame delenie a definovanie cielov na:

a) kognitivne (vzdeldvacie) — sU zamerané na oblast pozndvania jazyka vizudlnych médii,
vizualnej kultary, umeleckych diel, rozoznanie Zanrovych stylov a obdobi

b) afektivne (postojové) — si zamerané na rozvijanie kulturnych postojov, celistvej osobnosti,
rozvijanie citenia, vnimania, intuicie, fantazie, analytického myslenia, pozndvania a aktivheho
pouzivania zru¢nosti

c¢) psychomotorické (vycvikové) — su zamerané na rozvoj tvorivosti, umoZnenie a
sprostredkovanie priestoru na rozvijanie vnimania, predstavivosti, fantazie, podporovanie
napaditosti a sebarealizacie, inovacie, rozvijanie gramotnosti Ziaka v oblasti vyjadrovania sa
prostrednictvom vybranych médii, nastrojov a technik

Kazdy z cielov je potrebné formulovat a premyslat o iom samostatne (Valachovd, 2021). Vytvarna
vychova sa moze uberat dvoma smermi pri umeleckych aktivitach. Posudzovat tvorivi osobnost sa da
z pohladu tvorivého procesu alebo tvorivého produktu.

Vo vytvarnej vychove zameranej na vytvarny produkt je clenenie hodiny na motivaciu,
expoziciu, aplikaciu a hodnotenie. Ziak je aktivny prevaine v aplika¢nej ¢asti. Vo vytvarnej vychove
zameranej na proces sa aktivita Ziaka rozklada do vacsieho ¢asového ramca. Struktura vzdeldvacej
jednotky nie je vZdy rovnaka, niektoré vyucovacie hodiny sa delia iba na aplikaciu a hodnotenie, po
ktorych méze byt formalne zaradena expozicia stvisiaca s ¢iastkovym vytvarnym problémom (Kmet,
2021). Zazitkové ucenie je zaloZzené na badani a objavovani. Pri hodnoteni su délezité Ciastkové ciele
v procese tvorby, aktivita je zamerand na Ziaka ma experimentalny charakter, podporuje tvorivé
myslenie. Vo vytvarnej vychove sa preferuje individudlny pristup ku kazdému Ziakovi.

Zaznamy z reflexii Studentov vsak vykresluju vytvarna vychovu v postaveni zakladnej skoly ako
direktivhu a malo tvorivl, usporiadanie v triede je tradi¢né, frontalne a obsah vzdeldvania je
nastaveny transmisivnemu modelu vzdelavania (Fulkova, 2008).

Vytvarné praxe sa realizuju na zdkladnych sSkolach alebo na zakladnych umeleckych Skolach
a motivuju praktikantov k bezprostrednej skisenosti zazit rolu ucitela av lepSom pripade motivuju
Studentov nie¢o zmenit. NizSie uvedeny priklad je ukazkou pozorovania a obsahovej analyzy tvorivého
procesu a produktu Ziacky pri absolvovani priebeznej praxe na predmete vytvarna vychova v zakladnej
Skole Bratislava.
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3.6.1 Pozorovaci protokol hospitacnej priebeZnej praxe

Tab. 55 Priklad pozorovacej tabulky vytvarnd vychova priebeznd prax

POLOZKA ZAKRUZKOVAT LEN JEDNU ODPOVED

pohlavie dievca chlapec
surodenec/surodenci 1 2 3
rodicia otdzka pre dieta Otec/Mama 4no nie
vo vztahu k vytvarnosti kresli/maluje/modeluje —
pouZivanie ruky lava ruka prava ruka obidve ruky
uchop spravn nespravn atypicky
ceruzy/pera/stetca spravny P y ypicky

- . . . striedavo
poloha tela pri ¢innosti stabilna nestabilnd

stabilnd/nestabilna

spravanie pri ¢innosti

pokojné a rozvazne

nepokojné a
nervézne

agresivne

zaujmy
vo vztahu k vytvarnej

otazka pre dieta:

Kresli§ doma pravidelne?

ano nie

niekedy (striedavo)

navstevujes 4no nie
vytvarny odbor v ZUS -
ano
postihnutie zmyslové, reCové, telesné, iné (doplr)
nie
3 Ako casto byvas . . o
zdravotny stav , nikdy striedavo velmi ¢asto
chory?

Kratka charakteristika pozorovaného dietata pokraduje na dal$ej strane, zaznamenavané su rozne

okolnosti, ktoré mézu ovplyvnit proces, Urover a formu vytvarného prejavu. Nizsie uvedeny priklad je

sucastou pozorovacieho protokolu a obsahovej analyzy konkrétneho pripadu, realizovany na zakladnej

Skole v Bratislave v ¢asovej dotacii 2 x 45 min, podla predpisanych osnov, kurikula predmetu vytvarna

vychova na prvom stupni vzdelavania.
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Tab. 56 Priklad pozorovacieho protokolu vytvarnd vychova priebeznd prax

IDENTIFIKACNE UDAJE

Pohlavie: Zena Vek: 7 rokov Kraj/region: Bratislavsky

Skola: 1. stuperi ZS Narodnost, etnikum/etnicka skupina: slovenskd

SLEDOVANE KATEGORIE:

1. Zaujmy: Ziacka je beZnou prvdckou, ktord mad rada kone, ruZovu farbu, reaguje na podnety
adekvdtne k zadaniu, nemd problém s autoritou.

2. Motivacia dietata/Ziaka: Ziacka sa na vytvarnt vychovu tesi, po zadani témy reaguje zvycajne
hned, ndpady mda origindine vzhladom k ostatnym spoluZiakom, pocas tvorby pracuje adekvdtne k
zadaniu, nemusim ju extra motivovat. Moje ndvrhy na zlepsenie obcas zvadZi, niekedy ich aplikuje
inokedy nie, ¢o vnimam ako velké plus uvedomenia si viastného rozhodnutia.

3. Cas realizacie: Ziacka pracuje viac menej pocas celych dvoch vyucovacich hodin 2 x 45 min, ku
koncu tvorivého procesu sa jej vsak zmensuje motivdcia.

4. Neverbalna komunikacia Ziaka pocas realizacie: na Ziacke nebddam Ziadne nezvycajné prejavy,
md chvile upiného sustredenia sa, okolie ju vtedy nezaujima, ale aj momenty, kedy reaguje Zivo na
okolie, napriek tomu stdle tvori. Nedistancuje sa od spoluZiakov, skér s nimi komunikuje.

5. Slovny komentar dietata/Ziaka: Ziacka je spokojnd so svojou tvorbou, nemd Ziadne vyhrady.

6. Reflexia spoluziakov (konkrétne vyjadrenia): na Ziackin vysledny tvorivy produkt obvykle reaguje
okolie pozitivne.

7. Reflexia ucitela (konkrétne vyjadrenia): ku Ziacke pristupujem rovnako ako ku vsetkych ostatnym,
niekedy ju musim slovne upozornit, ked' velmi narusuje skupinovu atmosféru alebo jej ponuknem

......

rozpravame, dokonca spojit viacero prvkov pri spravnom nasmerovani a zapracovat ich do diela.

8. Reakcia Ziaka (konkrétne vyjadrenia): Ziacka reaguje primerane na moje pokyny, dokdZe sa
koncentrovat a pokracovat v tvorivom procese. Niekedy sa vyjadri, Ze uZ sa jej nechce, ale aj napriek
tomu pokracuje na dokonceni svojho vytvoru.

Zdroj: vlastné spracovanie
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3.6.2 Obsahova analyza protokol hospitacnej priebeZnej praxe

Tab. 57 Priklad 1 obsahovd analyza vytvarnd vychova priebeZnd prax

OBSAHOVA ANALYZA

Pohlavie: Zena
Kraj/region: Bratislavsky
Vek: 7 rokov
. 5 Narodnost, etnikum/etnicka skupina: slovenskd
Skola: 1. stupen ZS

ANALYZA, INTERPRETACIA

Vytvarny produkt vznikol na podnet zadania témy ,MOJ ZIVOT” (odkaz vo flasi, &o/koho by ste si so
sebou zobrali). Zobrazovacia technika bolo kreslenie fixkami, neskér pouZitie vodovych farieb. Ziacka
zobrazila flasku, v ktorej nakreslila svoj domcek (spodnd Cast), zahradu okolo, psa a jeho budu, v hornej
Casti zndzornila svojich rodicov, brata a seba. KaZdy z nich drZi v rukdch misu s ovocim, v lavom rohu je
sinko, pozadie vyobrazila modré, namalované vodovymi farbami. Farebnost je jasnd, Ziarivd, velmi mdlo
tmavych farieb. Objekty su vzhladom na vek kompatibilné s realitou. Dom ako celok, 4 osoby, sinko,
flasa. Ako prvé zacala kreslit dom (domov) a potom rodicov.

INKLINACIA K PSYCHOLOGICKEMU ALEBO VYTVARNEMU TYPU, DALSIE ZAUJIMAVOSTI

Extrovertny typ, nemd problém s vyjadreniami pred spoluZiakmi, rychlo s nimi nadviaZe kontakt,
vystupuje sebavedomo. Vytvarny vizudlny typ, Ziacka poddva na svoj vek adekvdtny vykon, zobrazované
prvky maju casto ,,redlny” charakter.

ZHODNOTENIE UROVNE OPISOVANEHO VYTVARNEHO PRODUKTU VZHILADOM NA VEK,
TEMU A NAMET

Zia¢ka je na primeranej trovni vytvarného prejavu vzhladom na vek, v niektorych pripadoch vykazuje
vyssie Stadium v charakterovom zobrazovacom vyraze, objekty umiestriuje uvadzlivo, farby pouZiva
pestré. Vie pomenovat to, ¢o nakreslila a preco. NevyuZiva hyperboly v zobrazeni videného. Linie su
Cisté, nebojdcne. VyuZiva cely priestor papiera.

ZHODNOTENIE UROVNE SLEDOVANEJ PRACE VZHLADOM K VYVOJOVEMU STADIU

Zia¢ka dosahuje urover situacnej kresby, zobrazované prvky dokdZe zainteresovat do deja, interpretuje
zadanie za pomoci viastnej myslienky a kompozicie. Postavy su proporcne viac menej sprdvne,
zakresluje viasy, rozlisuje pohlavie oble¢enim. Ziacka sa nachddza v obdobi vizudineho realizmu, ¢omu
nasvedcuje aj jej tvorba. NepouZiva zbytocne vela dekoracnych prvkov, ktoré by mohli mat znak
Specifickej diagnostiky.

INTERPRETACIA SEMIOTICKA A SEMANTICKA A S PRIHLIADNUTIM NA POZOROVANE DIETA/ZIAKA

Zia¢ka zachytila myslienku témy, dokdzala pracovat s kompoziciou, postavy odlisila od seba redinou
velkostou, proporcné vztahy zanechala. Uvedomuje si tvarové a farebné vztahy zobrazovanej

kompozicie. M6Zeme si vsimnut, Ze celkovd atmosféra zobrazovacich prvkov vykresluje funkénu rodinu,




ktoru ma dieta rado, vyuZivanie pestrych farieb méZeme chdpat ako prostriedok, ktory tieZ zobrazuje
ustdlenu situdciu v rodine, v tomto pripade dobru. Je zaujimavé, Ze Ziacka nakreslila celu rodinu vo
vzduchu, neukotvila ich na zemi, ale vsetci , lietaju spolu s usmievavym sinkom na oblohe”. KaZdy z nich
tieZ drZi v rukdch misu s ovocim, ¢o je tieZ zaujimavy element, ktory méZe byt symbolom hojnosti, Ci
starostlivosti rodicov. Témou nebola ,moja rodina”, no napriek tomu Ziacka origindlne interpretovala
zadanie. Z toho moZno usudit, Ze md silné zazemie v rodine, v ktorej sa citi dobre.

OBRAZ MOJ ZIVOT

\

Zdroj: vlastné spracovanie

73



Student na praxi planuje a realizuje vlastné uéenie za pomoci asistencie kolegov $tudentov
v skupine alebo v rdmci vopred pripravenych tém od cvicného ucitela. Postup identifikacie a tvorby
prostrednictvom ,JA — KONCEPTU”, realizuju praktikanti pri vzajomnom sledovani oducenych hodin,
pisu reflexiu v intervaloch po kazdom tyZzdni. Prax trva 4 tyZdne v blokovej vyucbe. Reflexia vo vztahu
k praxi ako odborna dimenzia profesionality ma Strukturu:

1. €o som redlne videl v $kole, v triede na vyucovani

Ako sa to lisilo od tedrii, ktoré sme preberali na fakulte alebo od toho co sa piSe v literature?
Aky bol konkrétny rozdiel?

Co ma ako budticeho uéitela na tom prekvapilo pozitivne?

Co ma osobne prekvapilo negativne?

Co by som ja ako ucitel/ka robil/a inak? Pre¢o? Dalo by sa to zmenit?

o v kW

MéZem svoj nazor obhajit uz teraz? Preco ano, preco nie? Ako tento zaZitok prispieva k mojej
koncepcii vyucby? (Kasacova, 2005)

Praktikant si voli stratégiu svojho vyucovania podla osobnostnych schopnosti, vedomosti,
vlastnosti. Existuju Styri pridy koncepcie vzdeldvania vytvarnej vychovy. V teoreticko — praktickej
rovine s zname tieto definicie podla terminoldgie od Slavika:

Art-centricky prud — DBAE /Discipline-Based Art Education/ cielom je vychova k umeniu
prostrednictvom umenia, prebudit zaujem o umenie cez zazitok. Orientuje sa na detskd spontannu
tvorbu, ma analyticky charakter rozsiruje a obohacuje tradicné vyucovacie pristupy s dérazom na
umelecku tvorbu, na integraciu tedrie a obsah Styroch disciplin: a) estetika — objavovanie povahy a
hodn6t umenia, porozumenie podstaty, zmyslu a hodnot umenia b) kritické myslenie — popis obsahu,
analyza formy, interpretacia a hodnotenie c) dejiny umenia — chapanie umenia ako sucast kultury d)
predstavy. Sucastou vytvarnej vychovy je kognitivne a estetické uvazovanie, kritickd interpretacia,
kreativitu nechape ako manipuldciu s umeleckym materidlom, ale aj ako ucelovu aktivitu zahrriujldcu
zrucnosti, technoldgie, materidly, uplatnenie individualnych schopnosti.

Animo-centricky prud — doraz na vytvarny zaZitok, sp6sob motivacie zadavanim rozlicnych
nametov, vytvarnych uloh, dialég. Zohladnuje osobnostny prinos tvorcu a kvalitu vysledného
estetického hodnotenia, zamerany na dieta, pricom dieta ziskava osobné a jedineéné skusenosti,
vyjadruje svoj vlastny postoj, mienku, posolstvo, podla toho ako to on vidi, chdape. Vychadza z
poznatkov fenomenologickej psycholdgie, tvarovej estetiky a tvarovej psycholdgie. VyZaduje vysoku
osobnu aktivitu a jeho priamu osobnul angaZzovanost bez sprostredkovatela. Predpoklada vyssiu citovu
a emocionalnu angazovanost, vacsiu fantaziu. Velky doraz sa kladie na vnatornd motivéciu, na zazitok.
Prostrednictvom jednotlivych konceptov dieta ziska jedineéné a osobné skusenosti, vyjadruje svoj
nazor, mienku, postoj. Nevyhodou je nedostatok nadhladu, tvorca ma maly odstup od zaZitku, je s nim
silno citovo zviazany. Od ucitela vyZaduje bohaté skisenosti, vedomosti a poznatky z histérie dejin
umenia. Ucitel by mal Ziakom ukazat, Ze ich Zivotné pribehy maju uréitd analdgiu so Zivotom umelcov
a ich vytvarnych diel.

Gnozeo-centricky prud — vytvarny proces ako prostriedok vyrazovej komunikacie, ktora vedie
k spdsobu poznavania sveta, cielom je smerovanie dietata k systematickému pribliZovaniu sa Zivotu,
orientuje sa na detsku skdsenost viedného dia, ktorl chce tvorca mapovat, obohacovat a
ozvlastriovat prostrednictvom vytvarnych ¢innosti. Orientacia na komunikativnu stranku vytvarného
prejavu. Vytvarné myslenie vychadza z pokusov, ich porovnavania, rozliSovania, z Uvah. Pozornost je

umeleckej a vytvarnej tvorby, umenie nie je v centre pozornosti.
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Video-centricky prud — vytvarna vychova by mala éloveka uéit vizudlne mysliet, podnecovat k
vlastnému hladaniu systému symbolov /konceptualizmus/. Do tvorivych aktivit v kresbe, malbe a
modelovani zaviest aj novodobé IKT, porozumiet im, nauéit sa ich vhodne pouZivat v oblasti
vytvarného umenia a tvorby. Hlada 3Specifickost vytvarnej vychovy v jej vizudlnom charaktere.
Vzdeldvanie je zamerané na buduicnost, na pripravu deti na Zivot.

Artefiletika ako edukacna stratégia — vychodiskom poznavania je Zivot, momenty, epizédy,
udalosti, ktoré so sebou vzajomne suvisia. Ak je jedinec schopny tieto udalosti predlozZit v dialégu a
reflexii, potom je schopny zacat vnimat zmysel aktivneho a uvedomelého fudského bytia. Metodicky
je teda artefileticky pristup zaloZeny na dvoch vzajomne suvisiacich aspektoch. Prvym je expresia,
CiZe tvorivy vyrazovy prejav. Expresia sprostredkovdva pohlad na svet tak pre autora diela ako pre
jeho okolie. Druhym, rovnako déleZitym aspektom je interpretdcia alebo reflexia, ktora obsahuje
spatnu vazbu, ¢o konkrétny jedinec vytvoril a ¢o vSetko pocas tvorby prezival. V praxi sa vidy kladie
doraz na jeden z uvedenych aspektov. Md6zZe byt viac zdoraznend expresia, Cize vyraz, tvorba alebo
naopak reflexia, ¢ize komunikdcia (Slavik, 1999).

Arteterapia vo vytvarnej vychove — umeleckd ¢innost blahodarne pdsobi na dusevnu stranku
¢loveka a mbze mat aj liecivé ucinky. Medicinsky odbor arteterapia ako osobitna forma psychoterapie,
terapia vytvarnym umenim na rozdiel od procesu umeleckej tvorby sleduje vytvarny produkt, dielo.
LieCebny proces vedie arteterapeut, ktory ma Specidlne psychologicko-vytvarné vzdelanie. Umenie
tu ma prakticka Gzitkova, uzitocnd a nie esteticku funkciu. Je uréena pre neurotické deti, deti s
poruchami v oblasti efektivity, s emocnymi problémami, s poruchami socialnej adaptacie. Chapanie
arteterapie v SirSom zmysle znamenad lieCbu umenim vratane hudby, poézie, prézy, divadla, tanca
a vytvarného umenia. V uzSom zmysle slova je chapana ako lie€ba vytvarnym umenim, aplikovanie
konkrétnych cinnosti kresby, malby, modelovania, alebo intermedidlnych aktivit, happeningu
jednotlivcovi alebo skupine (Sickova-Fabrici, 2006).

Praktikanti na praxi analyzuju vytvarné diela podla kritérii hodnotenia detského vytvarného
prejavu. Hodnotenim rozlisSujeme déleZité veci od neddleZitych. Ak nedokidzeme hodnotit priebeh
alebo vysledok nejakej ¢innosti, nie sme schopni ani rozpoznat vlastné konanie, ¢o robime horsie a ¢o
lepsie. V procese hodnotenia dokaze ucitelka sledovat nasledujlce aspekty:

1. Priebeh vytvarnej €innosti deti a ich vytvarny prejav. Konkrétne vplyvy edukdcie na vytvarné
dispozicie deti ako je vytvarna citlivost, vytvarna predstavivost a fantazia a samozrejme vytvarné
myslenie.

2. Spravanie sa deti, ktoré savisi s hodnotenim, vytvarnou tvorivostou a vytvarnym vnimanim.
Prejavom je vplyv vychovy na vSeobecne tvorivé, etické a intelektové dispozicie deti.

3. Vlastné konanie na edukacnych aktivitach. Prejavuje sa tu ucitelkino chdpanie vyucovania a jeho
psychodidaktické dispozicie. Ucitefovo hodnotenie, ktoré je intuitivne ma v podstate komplexny, teda
celkovy charakter. Ide o okamZzitu reakciu, bezprostredné vyjadrenie pocitu a intuicie z danej vytvarnej
prace ako komplexu vo forme verbalnej vypovede (Valachova, 2010).
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3.6.3 Struktura vytvarnej hodiny priebeznej praxe

Tab. 58 Priklad pripravy na hodinu priebeznd prax A, B

PRIPRAVA NA HODINU

Skola: Zakladna $kola

Predmet: Vytvarna vychova

Trieda: 5. D

Pocet hodin: 2 x 45 minut

Vytvarny namet:

Interiérovy dizajn

Vytvarny problém:

Navrhnutie 3D modelu miestnosti podla vlastného vyberu

Zadanie: vytvorte maketu miestnosti podla
vlastného vyberu

Vykonovy Standard:

Ziak porozumie priestorovej tvorbe a je
schopny navrhnut 3D model miestnosti

Obsahovy Standard:

Ziak ovldda manipuldciu do priestoru,
principy aplikovania trojrozmerného dizajnu,
vie vytvdrat ndvrhy podla vlastného
konceptu

Ciele edukacnej Cinnosti:

Kognitivne: obozndmenie sa s tvorbou interiérového dizajnu

Afektivne: schopnost rozlisit a posudit, co je vkusné i funkcné, a

¢o nie, vlastnd interpretdcia interiéru

Psychomotorické: upevriovanie haptickych zrucnosti, hravd

¢innost a kombindcia materidlov, strihanie, lepenie a vytvdranie

priestoru

Didaktické prostriedky: dataprojektor,
prezentdcia, vytvarné pomdécky

Vytvarné materialy: vykresy A3, lepidld noZnice, farbicky, fixky,

ceruzky, krabicky, tapety, rézne drobné ,,odpadky”

Pomocky ucitela: prezentdcia, vytvarné
pomécky, materidl na recykldciu (krabicky,
tapety, papiere), papierové makety

Pomocky Ziaka: lepidld nozZnice, farbicky, fixky, ceruzky, rézne

drobné ,, odpadky“

Vytvarna technika:

Priestorovd tvorba a dekoracnd ¢innost

Vyucovacie metody:

Vychovno-vzdeldvacie metédy

Kombindcia metdd s vyucovacimi formami

a.) Informacno- receptivna: nadobudanie = vedomosti

o interiéerovom dizajne, principoch, ktoré funguju
b.) komplexnd vyucbovd metdda: zhladiska fdz
vyucovacom procese, skupinovd a kooperativna

vo

Zdroj: vlastné spracovanie

Organizac¢na forma vyucovania je €asova jednotka zamerand na realizovanie vyucovacieho

procesu vratane ciela, obsahu, metdd, prostriedkov, pricom sa uplatiuji a vyuZivaju viaceré

vychovno-vzdeldvacie metddy, reSpektuju sa didaktické zasady a dochadza k vzajomnej interakcii ucitel

U

— Ziak. Uvedené priklady pripravy, priebehu a reflexie vyucovacej vytvarnej hodiny su vysledkom

realizovania priebeZnej praxe na zakladnej Skole Bratislava v blokovej vyucbe, zimny semester 2018.
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PRIEBEH VYTVARNEJ HODINY

Demonstracny a organizacny proces

Cas . Poznamky
pedagogicka situacia
Motivacny proces Ziaci komunikuju, vyjadruji
Prezentdcia na tému interiérovy dizajn, pred | individudine ndzory k obrdzkom, hodnotia,
15 ktorou bude diskusia na dand tému, zistovanie | €0 nie je podla nich v silade, Ci uZ
minat | vedomosti, skisenosti, postojov. Obrazovd priloha proporcnom, tvarovom, alebo farebnom, co
vizualizuje ukdzky dobrého a nepodareného dizajnu | N@opak spolu ladi hodi sa a preco je to tak.
rézny priestorov, pre lepsiu orientdciu a déleZitost | £0Znamuju sa s autorskym priestorovym
interiérového dizajnu. dizajnom.
Expozicny proces
Vysvetlenie vytvarnej aktivity — postup pri Organizdcia v triede je prisposobend
10 poutiti makety, objasfiovanie jednotlivych krokov | kolektivnej vyucbe. Ziaci pozoruju ucitelku,
minat | tvorivych  Cinnosti,  vytvdranie  trojrozmerného ktord ndzornymi ukdzkami demonstruje
modelu tzv. prototypov. Rozdelenie a priprava | POStup vytvarnej tvorby arozmyslaju nad
pomécok, ukdzka vytvarného a odpadového vlastnym postupom.
materidlu, ich variabilita pri pouZiti.
Tvorivy proces
Ziaci realizuju zadanu tému, priebeZne pocas Vyuéujica je v roli teamleadera skupiny
. prdce je ich tvorba usmerfiovand ucitelkou. Podla a polas tvorenia odpovedd a reaguje na
o zvolenych materidlov — krabicky, obaly, farebné | ... vzvy, podnety od Ziakov. Kolektiv deti
mind , , L i
papiere, tapety, odpadovy materidl, si vytvdraju 3D sa mése rozhodnut, & budu pracovat kazdy
model miestnosti podla vlastného vkusu. Kreslia, individudine alebo vo dvojiciach.
strihaju, lepia, vytvdraju prototypy ndbytku
a dizajnového interiéru.
Proces reflexie a hodnotenia
Po ukonceni tvorenia nasleduje kratka diskusia
ako sa Ziakom pracovalo, ¢o ich bavilo, ¢o sa im Vyucujlca si zbiera od Ziakov ich vlastné
20 nepdcilo.  Nasleduje  spoloénd  prezentdcia | POstrehy, klady a zdpory vyucovacej hodiny,
mindt | Prototypov dizajnovych miestnosti, kaZdy md zhodnoti prdacu Ziakom. Ziaci maju taktieZ
moZnost povedat aki miestnost navrhoval, Ziaci | MoZnost  ohodnotit  vlastné  vytvory
hlasuji o najfunkénejsi a najlepsie zviddnuty projekt. | navzajom.

Ucitel zhodnoti pracu kaZdému individudlne. Triedu
treba po aktivite upratat.

Zdroj: vlastné spracovanie
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Formy aktivit sic¢asnej vytvarnej vychovy

Organizacna forma vyucovania je usporiadanie vyucovacieho procesu, vytvorenie prostredia a
spbsob organizacie ¢innosti ucitela a Ziakov pri tvorivych cCinnostiach.

1. Vytvarna vychova orientovana na vytvarnu aktivitu — najcastejsi typ, taZiskom je samostatna
vytvarna aktivita, mbze sa realizovat v interiéri a exteriéri

2. Vytvarna aktivita zamerana na oblast vytvarného umenia — aktivita s umeleckym dielom

3. Vytvarna aktivita zmieSaného typu — spojenie vytvarnej aktivity spolu s umeleckym dielom
zvlastnym typom je prvd, ivodna aktivita vytvarnej vychovy

4. Vytvarna aktivita organizovana mimo Skolské zariadenie — besedy, navsteva muzea, galérie

Tradi¢ne sa organizacné formy vyucovania chdpu ako vonkajsia stranka vyucovacich metdd. Novsi
pristup vnima organizacné formy z hladiska komplexného systémového ponatia, riadenia a
usporiadania vyu€ovania v urcitej vzdelavacej situacii (Valachova, 2010).

Fazy vyucovacieho procesu

Student na praxi sa mdze rozhodnut &i bude viest vytvarni aktivitu, ktord bude zamerana na
vytvarny produkt alebo proces. Castej$im je prvy model teda vytvarna vychova, kde v procese tvorenia
vznika konkrétny umelecky artefakt, obraz, grafika, priestorovy objekt atd. Praktikant si dopredu
pripravuje modelové hodiny podla vopred uréenej Struktury, ¢o sa bude v jednotlivych fazach
vyucovacieho procesu diat.

Motivacia je prostriedkom zvy$ovania efektivity u¢ebnej ¢innosti edukantov. Ulohou uéitela je
vytvérat motivaénl atmosféru a prostredie, pdsobit nepriamo, sprostredkovane. Ziak ma preZivat
vlastni motivovanost ako svoj zaujem. Hovorime o motivacii k vykonu, kde je vyznamnym stimulom
motivaéné porovnavanie, socidlna relativnost, posudzovanie slabsieho wvykonu ako zadiatok
zlepSovania (miera posilfiovania), treba brat do Uvahy individualne rozdielnosti pri vykone.

Expozicia je vyucovacia faza, v ktorej sa edukantom sprostredklvaju nové poznatky, vSetky
mozZnosti oboznamovania sa s u¢ivom pod vedenim ucitela. Oboznamenie sa s u¢ivom je osobitny druh
pozndavacieho procesu, v ktorom platia zakonitosti vSeobecného procesu poznavania od zmyslového
vnimania k abstrakcii a potom k praxi, ale do popredia vystupuje aspekt riadenosti a formativnosti.

Posiliiovanie — fixacia sa realizuje formou opakovani a cvi¢eni. Nevyhnutnost systematickej fixacie
spociva v tom, Ze udiva je vela a osvojené ucivo je stale z pamati vytlacané novym ucivom. Retazenie a
zasietovanie, posilriovanie pochopenia vo vztahoch, precvicovanie.

Overovanie predstavuje zdverecnu fazu vyucovacej hodiny. Zahriiuje spatnu vazbu, korekcie,
hodnotenie.
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3.6.4 Reflexia a dennik vytvarnej priebeZnej prax

Tab. 59 Priklad reflexie hospitacnd priebeznd prax A, B

Reflexia oduc¢enej hodiny

Poslednd oducend hodina bola najviac chaotickd. V ten den rdno som sa dozvedela, Ze trieda piatakov
ide na exkurziu a hodinu budem mat so siestakmi aj to len jednu. K tomu vsetkému sme boli v triede, kde bolo
najviac pocut opravy budovy, hlavne vitacku. Bola som nitend improvizovat, skrdtila som tvodnu East o
interiérovom dizajne, pokial’ sa dalo, diskutovali sme. Ndsledne som ukdzala Ziakom vzor toho, ¢o budu
vytvdrat — papierové makety miestnosti, ktoru si navrhnu. KaZdy zo zucastnenych dostal predlohu, do ktorej
mali za dlohu navrhnut [ubovolnt miestnost. Priniesla som rozne krabicky, papiere, tapety, ktoré na svoj 3D
model mohli pouZit. Aktivita Ziakov zaujala, pacila sa im, viaceri sa ma hned’ na zaciatku hodiny pytali, ¢i si
vytvor budiu méct zobrat domov. Nakolko hodina trvala len 45 mindt, svoje diela nestihli vietci dokoncit.
Niektori sa rozhodli spojit svoje makety a vytvorili jednu velku miestnost alebo urobili kombindciu napr. spdlfia
+ kupelna. Bola som milo prekvapend, Ze sme stihli vicsiu cast napldnovanej hodiny zrealizovat. Vsetci boli
velmi poslusni a stihli dokonca upratat. Pracovat'v ¢asovej tiesni nebolo lahké, no zviladli sme to. Moja priprava
sa teda nezhoduje s oducenou hodinou, bola ukrdtend o hodnotenie a tvodnu prezentdciu.

Ukazka Ziackej tvorby

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tab. 60 Priklad dennika hospitacnd priebeznd prax A, B
CHARAKTERISTIKA SKOLY

Prax, ktorti som absolvovala v zimnom semestri na ZS, bola zaujimavd a podnetnd. Prvy dojem, ked’
som vstupila do Skolskych priestorov, bol pozitivny. Galéria Ziackych diel nds vitala uZ vo vstupnej hale spolu
s malbou stromu a fotky vsetkych pedagdgov, ktori na skole ucia zdobili jeho korunu. V skole sa dobre
orientovalo, pretoZe schodisko viedlo z lavej aj z pravej strany smerom hore. Co sa mne osobne velmi pdcilo na
skolskom zariadeni, boli pohodiné gauce pre Ziakov na chodbdch. TaktieZ r6zne skrine a kniZnica, aby si mohli
deti pocas prestdavky citat. Na prizemi sa nachddzaju Satne, skrinky Ziakov a vytvarny ateliér, kde Ziaci tvoria.
Na opacnej strane je telocvicria. Celu Skolu zdobia po stendch vytvarné diela Ziakov. Pozitivny pristup, kreativne
rieSenia organizdcie Ziakov na kaZdej hodine dokazuje len jedno: ,dd sa to aj inak”.

Svet sa meni budeme jeho suéastou? Nastolend otdzka otvdra problematiku s cielom zapojit Ziakov do
pozndvacieho procesu ekologického vyznamu a tento rok sa zaoberaju klimatickymi zmenami, ohrozenymi
zvieratami s medzipredmetovym prepojenim. Nasa cvicnad pani ucitelka Zuzka uci slovensky jazyk, literaturu
a vytvarnu vychovu. Projektové vyucovanie na Z$ zapdja Ziakov druhého stupria do ucenia so stuc¢asnou
témou ekologického citenia a umenia. Cely projekt sa odprezentuje kaZdorocne v juni, kde si vzdjomne
spoluziaci robia prezentdcie, vyzdobia si triedy kulisami, hraju divadlo, prepdjaju viaceré predmety ako
bioldgia, slovensky jazyk, literatura (slohové prdce) s vytvarnou vychovou. Okrem toho je nainstalovand
vystava z vytvarnych diel v priestoroch skoly uréend pre verejnost, rodi¢ov, priatelov skoly.

CHARAKTERISTIKA POZOROVANEJ VYUCBY

Inovativne rieSenie zredukovat celu triedu na polovicu, bol vyborny ndpad ako z velkého poctu Ziakov
urobit dve mensie skupiny. Jedna mdva vytvarnu jeden tyzderi, druhd techniku, potom sa to na dalsi tyZderi
otoci. V pondelok prvy tyZzderi sme mali mozZnost vidiet so svojimi kolegami/spoluZiakmi spésob vyucby
s cvicnym ucitelom Andreom. Viyucujuci nds obozndmil s obsahom aj sp6sobom realizovania vytvarnych aktivit
v najblizSom obdobi. Presné zadelenie sme dostali v utorok od pani ucitelky Zuzany. KedZe sa skola pripravuje
na koncorocny projektovy tyZden, vyucovaci proces vytvarnej vychovy prebiehal v duchu rozbehnutého
projektového vyucovania. Cvicnd pani ucitelka nds praktikantov rozdelila do skupin, aby sme asistovali pri
vyucovaniach. Dohodli sme sa s nou, Ze si vo vybranych triedach budeme méct realizovat aj vliastné vytvarné
aktivity. Cely zvysok tyZdria sme absolvovali formou ndcuvov, rozdeleni v skupindch Ziakov tak, aby sme boli
v centre diania, aby sme im mohli pomdhat v ich tvorivom procese. Za tento ¢as sme sa so skupinami ako aj
spésobom vyucovania stihli lepsie zoznamit a pripravit sa na nasledujuci tyzden, kedy budeme hodinu
v pridelenych casoch viest my. Hodiny, kedy sme neucili sme stravili hospitdciami a asistenciou pri tvorivej
cinnosti spolu so Ziakmi. Projektové vyucovanie ocefiujem, Ziaci sa pribliZia k redlnemu Zivotu a vzdeldvanie
touto formou vyuZiju v buducnosti. Zadané témy méZu realizovat obltibenou technikou, napr. tus, progresky,
akryl alebo koldZz. Myslim si, Ze skola velmi dbd o to, aby sa deti rozvijali vo vsetkych smeroch. Ucia sa riesit
situdcie ako sa dohodnut, komunikovat a pracovat v kolektive. Paci sa mi velmi taktieZ iniciativnost Skoly,
ziskala podporu z eurofondov na zariadenie ateliéru, kde sa naozaj kazdy Ziak mézZe individudlne vo vytvarnej
oblasti rozvijat.

Zdroj: vlastné spracovanie

Za vhodnu techniku sebareflexie sa poklada dennik do ktorého si ucitel zapisuje svoje poznatky
a skasenosti z vyu€by. Spominany typ sebareflexie praktizuju studenti na hospitacnych praxiach ako
zdroj zdokumentovanych zazitkov v realnych situaciach. S pojmom sebareflexia v praci ucitela uzko
suvisi v sucasnej pedagogickej literature frekventovany pojem ucitelovo ponatie vychovy (Kalhous,
Obst, 2002).
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3.7 Model 4 suvisla prax A, B

Uspednost ¢loveka priamo suvisi s jeho schopnostou konat sebavedome, autonédmne, za seba
samého a s vedomim vlastnej zodpovednosti. V priprave ucitela je to podobné. Ciel'a vyznam pripravy
ucitela ma dve roviny a to osobnostno-socialnu a profesionalnu. V osobnostno-socialnej rovine sa
zameriavame na:

a) sebapoznanie,
b) akceptaciu rozdielnosti medzi ludmi,

c) rozvoj kritického myslenia.

V profesionalnej urovni je dodlezité konstruovanie Studentovho ,ja-konceptu” v zmysle:
a) ujasnovania si vlastnej pedagogickej ideoldgie, profesionalnej identity, klucové ulohy uditela,

b) vytvorenie vlastného ponatia ucitelstva, ciel azmysel vychovy avzdeldvania, vlastnej
koncepcie vyucby, stratégie a metddy (Kasacova, 2005).

Pedagogickd suvisld prax je vporadi Stvrtym odbornym nacvikom v Skolskych vychovno-
vzdeldvacich situdciach a ukoncuje cyklus pregradudlnej pripravy ucitefov Studijného programu
vytvarna edukacia a vytvarna edukdcia v kombindcii. Prakticky predmet ma spojenie na teoreticky
predmet vytvarna pedagogika 2. Student ziska zaklady o vytvarnom vyjadrovani deti a mladeze v
SirSom filozofickom a psychologickom kontexte, v kontexte sucasnej doby, ovlada principy tvorby a
projektovania pedagogického prostredia v edukacnom prostredi, je schopny organizovat ¢innost
Ziakov najmd v mimo Skolskych a mimovyucovacich aktivitdch, pozna zaklady pedagogickej
komunikacie, individudlnej a timovej prace pri rieSeni pedagogickych problémov s dorazom na
vytvarni edukéciu. Ciefom Pedagogickej suvislej praxe je rozvijat profesijné videnie Studentov
a Studentiek ucitelstva najmi vrovine interpretaénej a predikénej. Student/ka po absolvovani
predmetu pozna avie aplikovat poZiadavky Skolskej dokumentacie pri projektovani edukacnej
jednotky, vie spracovat pripravu na vyudovaciu hodinu podla predmetovej Specializicie, vie
interpretovat a predvidat edukacné javy (prvky komunikacie v ucebnej skupine, interindividudlne
odlisnosti ziakov, javy dynamiky u¢ebnej skupiny), vie vhodne implementovat jednotlivé ciele, metddy,
formy a fazy vyucovacieho procesu.
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Tab. 61 Osnova modelu 4 hospitacnd suvisld prax

Osnova suvislej praxe A, B

analyza Studentskych zdznamov z hospitacii,
Vystupova &innost $tudentov — buddcich ucitelov pozorovanie vyucovacich hodin

vlastnda pedagogicka ¢innost studentov

Vytvdranie projektu vyucby realizacia, hodnotenie, sebareflexia

Systematicka reflexia skusenosti ziskanych | tyZdennd spatnd vazba, reflexia pedagogickej
na zaklade pozorovania inych ¢innosti, portfdlio z praxe

Zdroj: vlastné spracovanie

Umenie a kultura su tradi¢ne povaZzované za matersku disciplinu vytvarnej vychovy, ktora je v
sucasnosti rozsirena na celu oblast vizualnej kultary. Ulohy, ktoré ucitel prirodzene a citlivo pripisuje
materskej discipline, to znamena maju suvislost s umeleckym a kultdrnym svetom, vysoko presahuju
zakladnu uroven edukacie smerom k vyssej kvalite. Také ucenie prirodzene stavia na divergencii,
asociativite, predstavivosti, tvorivom pristupe a reflexii, pretoze také je aj umenie.

Vzdelavacia oblast vytvarnej vychovy zaloZena na praktickych receptivnych alebo expresivnych
ulohach ma svoje vlastné Specifické kritéria kvality a referencny koncept kvalitného tvorivého procesu
a jeho vysledku. Kreativny proces mdze mat hodnotu, aj ked' je zdanlivo neuéinny, ked' Ziaci robia
chyby a vysledok je na prvy pohlad (bez kontextudlnych znalosti) bez vyssej hodnoty alebo dokonca
viditelne nelspesny, mdze to byt samozrejme artefakt, ale mnohé Glohy nemusia mat hmatatelny
vysledok, napriek tomu sa Ziaci vela naudia a maju hodnotnd, formativnu skisenost (Sobériova,
Jiroutova, 2020).

Obsahom praxe je vlastna pedagogicka ¢innost na vyucovani v prostredi zakladnych a zékladnych
umeleckych $kél na predmetoch odborného studijného zamerania. Ciefom predmetu je rozvijanie
znalosti, sposobnosti, postojov ako aj praktickych skidsenosti spojenych s vstupnym vykonom ucitel'skej
profesie. Vedie Studentov k sebareflexii a sebahodnoteniu.

Na ucitelovom ponimani vyucby zdleZi ako a podla coho hodnoti pedagogicku realitu, jeho
aktérov vratane seba samého, aké zavery z toho vyvodzuje. Vysledky zdvisia priamo i nepriamo od
pedagogickych Cinnosti ako si ucitel nastavi vyucovanie (Kalhous, Obst, 2002). Pocas pedagogickej
profesie a s pribudajucimi rokmi praxe sa formuje i meni koncepcia ucitelského chapania vyucovania.
Pregradudlna priprava buducich ucitelov sa realizuje prave kvoli utvaraniu vlastného ponimania
vyuéovania, zavisi od individualnych osobitosti pedagdga. Najlepsou cestou je otvorenost ku
zmenam, ktoré v dneSnej dobe prichddzaju ustavicne.

3.7.1 Hospitacné pozorovanie suvisla prax A, B

Student na praxi ma moznost vidiet modelové hodiny cviéného ucitela na zakladnej umeleckej
skole, ktoré su v casovej dotacii troch vyucovacich hodin, skupiny Ziakov sa tu delia na mensie skupiny,
najviac po¢tom desat v triede, ¢i v ateliéri. Ide o druh neformalneho vzdelavania, ktoré sa realizuje
v poobednajsich hodinach.
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Praktikant sa na hospitacnych vytvarnych hodinach stotoinuje s formou vlastnej vyucby a
planuje si vlastné vyucovanie. Tedria vyucovania zaloZend na psychodidaktickej procesualnej
vytvarnej vychove rozvija poznanie Ziakov tvorivou ¢innostou a naslednou reflexiou, ktora tuto ¢innost
analyzuje a sumarizuje. Najdb6lezitejSou ¢astou vytvarnej edukacie je motivacny stimul, ma zasahovat
Siroku skalu pocitov, vnemov, asociacii, imaginacie, emdcii, logického konvergentného a intuitivneho
myslenia (Stofko, 2010). Buduici uéitel by mal zacinat od seba, ¢o by ho zaujalo, keby bol na mieste
svojich ziakov.

Proces vytvarnej vychovy

Proces definovania podstaty vyucovacieho procesu je v uchopeni a vytvoreni vztahu medzi tromi
zakladnymi prvkami: a) ciel, b) obsah, c) technika, ktoré vstupuju do procesu tvorby pripravy na hodinu
vytvarnej vychovy hned na zaciatku. Nie je délezité, ktorym prvkom zacneme, pretoZe s nimi
pracujeme akoby naraz. Pre lahsie pochopenie sme ich zobrazili v schéme (Kmet, 2021,).

Obsah

Dejiny umenia
Inerpretacia diela
Kontext, presah

Technika Ciel

Plosné média Kognitivny

Priestorové média Afektivny
Elektronické média Psychomotoricky

Obr. 6 Obsah, ciel, technika vytvarného procesu

Zdroj: Kmet (2021)

Obsah vzdelavania a kurikulum vytvarnej vychovy

Umelecka edukdcia v nasom ponimani sa realizuje prostrednictvom vzdelavacej oblasti Umenie
a kultdra, povinnych predmetov vytvarna vychova, hudobnd vychova, vychova umenim. PouzZiva sa
medzindarodna Standardnd Kklasifikacia stupfiov vzdelavania ISCED - International Standard
Classification of education.

Formalne a neformalne vzdelavanie v oblasti vytvarnej vychovy

1. Formalne vzdeldvanie — tu zaradujeme skoly, je to systém aktivit uskuto¢novanych v skolach
alebo v odbornych vzdeldvacich institdciach. Patri sem tradi¢né vzdelavanie uskutocnované v
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skole, dialkové Studium na strednych a vysokych Skolach a distancné vzdeldvanie
sprostredkované médiami na zaklade pripravenych programov.

2. Neformalne vzdelavanie — sem patria ZUS, centrd volného &asu, $kolsky klub deti, (druZina),
kruzky. Prebieha popri hlavnych prddoch vzdeldvania a odbornej pripravy a zvycajne
v poobednajsich hodinach. Vzdeldvanie méze byt umozriované aj prostrednictvom organizacii,
ktoré boli vytvorené na doplnenie formalnych systémov vzdelavania (napr. vytvarné, hudobné,
Sportové kruzky, sukromné hodiny ako priprava na skusky).

Kurikulum

Zahfria komplex problémov, ktoré sa vztahuju k rieseniu otazok: preco, koho, v ¢om a ako, kedy,

za akych podmienok a s akymi o¢akavanymi efektmi vzdelavat (Sirsi vyznam), uéebny plan, osnovy
(uzsi pojem), redlny priebeh vyucovania.

Obsahova rovina je najvyznamnejsia, v reforme Skolstva od roku 2008/09, sa akceptuje a vychadza
z projektu Milénium (2000) v sulade s trendmi $tatov EU, je vytvoreny dvoj—-troviiovy participativny
model kurikula:

Statne narodné kurikulum, ktoré obsahuje véeobecné ciele vzdeldvania, kmeriové ucivo, zavazné
poziadavky na vykon Skolovaného, Standardy a spdsoby ich overovania (priblizne 60 % ¢asovej dotdcie).

Skolské kurikulum je napifiané zvy$nou ¢asovou dotaciou, a tym bude mozné vyuzivat $pecifikd a
moznosti jednotlivych $kol, respektovat zvlastnosti deti a Ziakov. Predpokladd sa, Ze vytvaranim
Skolského kurikula sa zvysi profesionalita 3kol, ale zaroven aj ich zodpovednost
a konkurencieschopnost (Valachova, 2010).

Praktikant na praxi objavuje svet vlastnych vyuovacich metdéd aspdsobov ako podporit
vonkajsSiu a vnutorni motivaciu Ziakov. Profiluje sa aj na zadklade osobitych povahovych ¢rt,
preferencie vytvarnych disciplin, naklonnosti k vzdelavacej stratégii vSeobecne. Suvisla pedagogicka
prax sa realizuje vo vytvarnom odbore na zdkladnych umeleckych Skolach v priestoroch ateliéru
alebo v triede, ma zviésa lepSiu technicki i materidlnu vybavenost nez zakladné $koly a va&si éasovy
priestor na tvorivii &innost v mensich skupinach. Ziaci su priblizne na rovnakej mentélnej
i intelektualnej drovni, vekovo sa mdézu od seba odliSovat v rozpéti 3 az 4 rokov. Nie je to vsak pravidlo.

Ciel vytvarnej edukacie

Bez cielov ako orientacnych zachytnych bodov v Cinnosti, nie je mozna planovita ludska praca, tak
individudlna, ¢i skupinova. Kvalitu vychovno-vzdelavacieho ciela mézeme opisat aj akronymom
SMART. Vyznam slova v slovencine znamena:

S = skonkretizovany
M = meratelny

A = ambiciézny

R = realisticky

T = terminovany (Valachovd, 2012).
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Kognitivne ciele uréuju pozndvat jazyk vizudlnych médii — jazykové prostriedky, zakladné
kompoziéné principy, vybrané techniky a procesy vizudlnych médii. Rozumiet im a tak zvySovat
uvedomelost reflexie vizualnej kultdry. Cez vlastnu ¢innost Ziaka uvadzat k poznaniu a vedomej reflexii
sveta vizualnych znakov (multimédia, reklama, vytvarné média, architektura, dizajn).

Senzomotorické ciele definuji vedomé rozvijanie tvorivosti. Umoznit Ziakovi vyvoj od detského,
spontanneho spbsobu vyjadrovania sa s dérazom na vlastny pristup. Rozvijat a kultivovat vnimanie,
predstavivost a fantaziu, podporovat a podnecovat jeho originalitu a tvorivl sebarealizaciu, rozvijat
gramotnost (zruénosti) Ziaka prostrednictvom vytvarnych prostriedkov a vybranych médii.

Socioafektivne ciele formuju kultirne postoje, maji vychovavat Ziaka smerom k vytvaraniu
kultdrnych postojov, nazorov a hodnotovych kritérii, cez zaZitok aktivneho vyjadrovania a vnimania
umeleckych diel, pozndvania hodndt umenia a kultdry — vo vztahu k tradicii, ale na Urovni aktualneho
vhimania problematiky vyjadrovania sveta umenim. Formovat celistvi osobnost.

Vytvarné techniky a média

V histérii vytvarnej vychovy je mozné vysledovat rozne ¢asovo suvisiace odpovede na otéazku, ¢o
je jej cielom, akym spdsobom vzdeldvat, ¢i aké typy uloh alebo ich vysledky mozno povazovat za dobré.
Samotna kvalita sa prirodzene vzpiera jasnej definicii, pretoZe rovnako ako umelecka oblast, aj prax
vytvarnej vychovy je vysledkom zmien v estetickych hodnotach a kritériach a v nasich predstavach
o zmysle a cieloch vytvarnej vychovy (Sobarova, Jiroutovd, 2020). Priviest Ziakov k spontannemu
a sucasne esteticky posobivému prejavu je v nasich Skolach pomerne rozsirena. Niektori pedagogovia
ZUS obracaju svoju pozornost na rozne okruhy vytvarnych &innosti, no skor z pohladu remeselnej
zrucénosti ako kresba, malba, grafika, modelovanie. Zvolené postupy su vacSinou spdjané
s inSpirujucimi ndmetmi.

Sucastou vytvarnej vychovy sa stava aj vizualna kultdra, nastdva obrat k obrazu a cielom je deti
i mladych ludi vyjadrovat svoje pocity a myslienky prostrednictvom umeleckej tvorby. Vytvarné
umenie prekracuje rdmec daného predmetu vdaka svojmu univerzalnemu a interdisciplindrnemu
charakteru, otvorenosti a aktualnosti.

Vytvarna technika je technologicky postup s vyuZitim roznych materidlov a nastrojov. Je to
prostriedok vytvarného vyjadrovania, ktorym sa vyjadruje zmyslové a rozumové poznanie a esteticky
vztah k okolitému svetu. Zakladné stavebné (vyrazové) prvky vytvarného jazyka su linia, Skvrna a
hmota (kresba, malba, socharstvo). Zakladné vyjadrovacie prvky su tvar, svetlo, farba, material. Tieto
prvky maju schopnost menit svoje kvality a vstupuju do vztahov so zdkladnymi stavebnymi prvkami,
napr. linia ma tvar, skvrna ma farbu, hmota ma struktudru atd.

Vyrazovost vytvarného prejavu Ziaka modie byt podporend volbou vytvarnej techniky.
Zakladnymi tradicnymi vytvarnymi technikami, ktoré vzhladom na podmienky v Skole mdézeme
uplatnit v procesoch vytvarnej vychovy, si kresba, malba, grafika, modelovanie a priestorové
vytvaranie. V sucasnosti sa okrem zakladnych vytvarnych technik uplatfiuju vo vyucovani vytvarnej
vychovy aj postupy s vyuZzitim novych technolégii, ako su napriklad pocitacova grafika a alternativne
postupy presahujice zo su¢asného umenia, ako napriklad land art, objektové umenie, akéné umenie
a podobne (Pondelikova, 2015).
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Stofko uvadza, 7e na primarnom stupni si u Ziakov preferované v koncepcii vyucovania
procesualnej vytvarnej vychovy zakladné vyrazové prostriedky: skvrna, bod, linia plocha, tvar, svetlo
- tien, farba a priestor. SluZia ako zakladné vytvarné vychodisko na stanovenie jednotlivych tém.
Tvoriva ¢innost je uUplne v kompetencii pedagdga, ma naucit Ziakov chapat zakladnd vytvarni
abecedu.

Vyucovanie v nizSom sekundarnom vzdelavani vedie Ziakov k narocnejSiemu tvorivému
a poznatkovému, k osvojovaniu jazyka réznych umeleckych slohov, vytvarnych Stylov, smerov,
Zanrov. Mentalna vyspelost Ziakov umozZiiuje pedagdgovi zoznamovat Ziakov s dejinami vytvarného
umenia a vyznamovymi kontextami s nimi spojenymi. Autor upozornuje na fakt, procesualnej vytvarnej
vychovy, utitel ju nema zamiefiat s teoretickym predmetom umeleckého zamerania (Stofko, 2010).

3.7.2 Hospitacna sebareflexia stvisla prax A, B

Pocas nacuvov Studenti pozoruju pedagogicky vystup cviénych ucitelov na hodinach vytvarnej
vychovy v zékladnej umeleckej skole a na zéklade teoretickych poznatkov st schopni nielen pozorovat,
analyzovat i hodnotit vychovno-vzdeldvaci proces, ale aj désledne pripravit a sami oducit stanoveny
polet vyucovacich hodin. Studenti na suvislej pedagogickej praxi v $tudijnom programe vytvarna
edukacia a vytvarna edukdacia v kombinacii po€as nacuvov zaznamendvaju svoje pozorovanie
vyuéovacej hodiny svojich kolegov, ktoré je sucastou dennika pedagogickej praxe. K vystupom
priloZia pisomnu pripravu vlastnych vyucovacich hodin. Cvi¢ny ucitel hodnoti spravanie sa Studenta
pocas praxe, do protokolu o vykonani suvislej pedagogickej praxe zapise hodnotenie z vystupovych
hodin.

Sucastou dennika praxe je zavereéné hodnotenie - reflexia o realizovanej praxi, v ktorej Student
zhodnoti pozitiva i negativa ziskané pocas nacuvov a vystupov, vyjadri svoje pocity v priebehu a po
realizacii ndcuvov ivystupov v tyZdennom intervale, vyjadri svoj nazor na prinos tejto pedagogicke;j
praxe. Uéast $tudenta hodnoti cviény ucitel zapisom do protokolu — tlaciva. Sucastou dokumentu je
podpis riaditela a peciatka prislusného Skolského zariadenia, v ktorom Student tuto formu
pedagogickej praxe absolvoval.

Reflexivne a sebareflexivne techniky

Reflexia Studentov po prezentacii, vyucovani, vykone sa orientuje na obsah, sposob,
zrozumitelnost, zaujimavost a osobné preZivanie. Zdérazriuje eticky pristup s vyuZitim posilfiovania
a podnecovania sa navzajom, rozvijania schopnosti formulovat a prijat kritiku, vecne a opodstatnene
v dialdgu.

Sebareflexia je dolezitym prvkom v celom priebehu kurzu. Chdpeme ju v rovine horizontalnej —
obsahovej a vertikalnej — evolucnej. Schopnost reflektovat vlastni zmenu postupom malych krokov
napomaha aj pri uréitom navyku pracovat na sebe (Kasacova, 2005).
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1. ¢o nové som sa dozvedela vedomosti

2. ¢o nové som sa naucila schopnosti a zrucnosti

3. ¢o sa zmenilo, utvrdilo postoje

Obr. 7 Struktira sebareflexie v horizontdlnej rovine

Zdroj: Kasdcovd (2005)
Obsahova rovina horizontalna

Studenti s oboznameni s tym, Ze si prostrednictvom dennika maju viest poznamky v podobe
kratkych zdznamov po kazdom vykone, teda oducenej hodiny a z pozorovania svojich kolegov/kolegyr.
Na konci kurzu sumarizuji vo vztahu k absolvovanej discipline asvojmu rozvoju. Je vhodné
sebareflexiu Strukturovat, lebo volné vypovede maju prilis nekonkrétne obsahy. Konkrétne body
umoznia studentom lepsiu orientaciu vo vztahoch k svetu — ludom — k sebe samym, ¢o st vedomosti,
¢o osvojené poznatky, schopnosti, metddy, postupy a stratégie.

Evoluéna rovina - vertikalna

Vychdadzaju z predpokladu, Ze v procese stavania sa ucitelom zaujimaju Studenti odliSné miesta na
pomyselnej vyvojovej Ciare, pracujeme s uvaZovanim o nasledujucich rolach, odrdzajlcich proces
rozvoja a zmeny.

OTAZKY
Co si paméitam z detstva?
Co pozitivne, €o negativne?

OTAZKY

ROLA Mébze mat uditel vplyv na deti?

JA AKO BUDUCI UCITEL Musi uplatriovat vplyv na deti?

OTAZKY
Kedy zaénem byt zodpovedny?

ROLA
JA AKO ZODPOVEDNY

> Chcem zodpovednost prevziat?
ZA DIETA

Obr. 8 Struktira sebareflexie vo vertikdinej rovine
Zdroj: Kasdcovd (2005)
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Postup pri tvorbe metodik a technik vo vytvarnej edukdcii

Student na suvislej praxi vytvara vlastnu stratégiu vyucovania, podla ktorej realizuje vytvarnu
edukaciu. Zasady pre tvorbu struktury vyucovacej hodiny, metdd i technik zhrnieme v bodoch:

vk wN e

o

Poznanie teoretickych vychodisk a ich transfer, aktuéalnost, primeranost

Specifikécia sledovaného javu a prisludny kontext, umenie s prepojenim na skuto¢ny Zivot
Formulacia cielov a zdmerov pre tvorivl spontdnnu ¢innost, hodnotiace kritéria

Formulacia uloh a konkretizacia instrukcii, namet, obsah, technika

Organizacné a materidlne zabezpecenie, prisposobenie ucebne, vytvarné pomocky,
didakticky material

Aplikacia uloh, interpretdacia zadania pri realizacii, technologicky postup

Prepojenie praktickych uloh s pedagogickou a psychologickou tedriou, aky to ma zmysel,
zrozumitelnost zadania

Upozornenie na nebezpecenstva a rizika, bezpeénost pri praci

Reflexia vystupov, produktov vyplyvajlcich z tloh, hodnotenie a vlastna kritika
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3.8 Dokumenty hospitacnej suvislej praxe A, B

Predpokladame, Ze ¢lovek ktory je schopny poznat, hodnotit a pretvarat seba je schopny ako
uditel' aplikovat nové pedagogické stratégie atvorivo sa vyrovndvat s meniacou sa socidlnou,
kultdrnou aregionalnou realitou (Kasacova, 2005). Program reflexivnej praxe ma za ciel pomoct
$tudentovi stavat sa ucitelom:

a) identifikaciou pri rozpoznavani, ¢o ho ovplyvnilo stat sa ucitefom,

b) volit si efektivne spésoby zvladania narokov suvisiacich so $tudiom a praxou, byt dobrym
manazérom casu,

c) predvidat situacie, ktoré méZu nastat vo vyucovani ale aj mimo neho.

Ucitel ma nepochybne rozumiet sam sebe a svojej roli vo vyucovani, nemal by byt frustrovany,
praca mi mala viest k primeranému uspokojeniu. Niektori humanisticki psycholégovia uvadzaju, ze
¢lovek vyriesi radu svojich problémov tym, ak sa nimi prestane zaoberat a naopak za¢ne sa venovat
potrebam a problémom druhych l'udi, nejakému dielu, ktoré presahuje jeho osobu. Dovolime si preto
formulovat hypotézu, Ze len vyvazeny zaujem pedagogickej tedrie ipraxe o uceni a kurikulum,
vyucbové procesy, Ziaci, ¢i ucitelia pom6zu prekonat tzv. krizu ucitel'skej profesie, upevni profesionalnu
identitu a prinesie im spolocensky respekt (Kalhous, Obst, 2002).

Ulohou $tudenta na praxi je podporit v Ziakoch vnitorni motivaciu, podmienky podporujtce
konstruktivnu tvorivost. Mala by spifiat vztahové atributy:

1. Otvorenost pre zaZitky, skisenost avedomost — ¢im viac je jedinec schopny citlivo si
uvedomovat vsetky etapy svojho prezivania, tym viac mdze byt jeho tvorivost osobne
i spolocensky konstruktivna.

2. Vnutorné tazisko hodnotenia — ked pre daného ¢loveka je zosobneny pocit, toto som ja v akcii
a ide o aktualizaciu jeho vnutornych potencionalit, Ziadne vonkajsie hodnotenie to nemdze
zmenit, sebakritika, sebahodnotenie, uspokojujica sebaaktualizacia.

3. Schopnost hrat sa s prvkami a pojmami — vyplyva z kreativneho videnia Zivota, spontanna hra,
skimanie, tusenie (Rogers, 2015).

Praktikant pri uceni realizuje vlastné naprojektované témy alebo vopred urcené cvicnym
ucitelom, straca zavislost na mentorovi a samostatne vedie celt vyu€ovaciu vytvarni hodinu, prebera
zodpovednost za vychovny avzdeldvaci proces. Na zakladnych umeleckych skolach sa vytvarna
edukacia rozdeluje na vytvarné discipliny, ktoré sa viazu na konkrétnu techniku. Ziak by mal
absolvovat vsetky dostupné média, plosné, priestorové pripadne digitalne ak su Skolou tak stanovené
vykonové a obsahové standardy.
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Metddy rozvoja tvorivosti

Medzi metddy rozvoja tvorivosti vo vytvarnej vychove patria tvoriva &innost — tvorba — ako
proces aj vysledok prindsaju hodnoty, najcastejsSie suvisia s umeleckymi sférami, su spojené s
originalitou, tvorivy proces — tvorivost — vSeobecne je chapana ako spolocensky jav. Jej zdkladnym
znakom je originalita. Méze byt procesom, vysledkom, stratégie tvorivého rieSenia problému — ich
podstatou je tvorba stratégie, vyber ¢innosti.

Do skupiny didaktickych metdd praktickej Cinnosti patria: explordcia s vytvarnymi vyjadrovacimi
prostriedkami, experiment, vyuziva skisenosti deti, ndhodnost. Medzi vytvarnym experimentom a
vytvarnou hrou nie je presna hranica, etuda, vytvarna hra, méze byt su¢astou experimentu, vytvarna
akcia, képia, ma miesto v tradi¢nej vytvarnej vychove. Nie je vhodné ju vyuzivat v $kole. Parafraza je
volné spracovanie vnimaného diela alebo vyjadrenie deja a myslienky inym sp6sobom, spatna syntéza
vznika na zaklade predchadzajucej analyzy, vhodna na podrobné skimanie a intenzivne prezivanie
vnimaného javu, zhriiujlice vyjadrenie alebo zavery, ku ktorym dospeju deti samé prostrednictvom
vytvarnej aktivity (Valachova, 2010).

Babyradova poukazuje na tri typy vedenia vytvarnej dielne, prvy je zaloZeny na hre, druhy ma
procesualny charakter s dérazom na sebavyraz atreti ma arteterapeuticki formu, je zaloZeny na
vyjadrovani osobného problému vo vztahu vzajomného pochopenia (Babyradovd, 2005). Dalej
popisuje, Ze vytvarna dielna je uplatiiovana v umeleckom skolstve a presadzuje v praxi tzv. vytvarné
myslenie, to si vyZaduje dlhsiu ¢asovi koncentraciu na danu tému avhodny, tvorivo naladeny
priestor.

1. Pristup zaloZeny na hre motivovanej spoloénym nametom: ide o hru vytvarnu, jej ciefom je
reSpektovanie nahodnych podnetov, pozorovanie premien priebezného zmocriovania sa
nametu.

2. Pristup zaloZeny na re$pektu sebavyrazu, sebareflexie a kritiky: oznacovany ako schopnost,
vyzvy poznaj sam seba, pokus sa to spontanne vyjadrit v materidli a pozoruj svoj pokus,
premysli dalsi postup po sebareflexii.

3. Pristup zaloZeny na vyjadrovanie osobného problému ana vzdjomnom pochopeni,
arteterapeuticky: dielna sa v niektorych pripadoch méze podobat na skupinovu terapiu,
doraz je upriameny na vytvaranie dovernych kontaktov. Symbolizovat obraz sam seba, ¢i
niekoho blizkeho vo vytvarnom jazyku kresby, grafiky, malby, pohybom, tancom, hudobnou
kompoziciou.

Uvedené priklady suvislej praxe sa realizovali na zakladnej umeleckej Skole v Bratislave v ziimnom
semestri 2018 pocas blokovej vyucby.
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3.8.1 Struktura vytvarnej hodiny suvislej praxe

Tab. 62 Priklad pripravy vytvarnej hodiny suvisld prax A, B

PRIPRAVA NA HODINU

Skola: Zakladna umelecka $kola

Predmet: Vytvarna vychova

Trieda: Ziaci vo veku 10 — 11 rokov

Pocet hodin: 3 x 45 minut

Vytvarny namet:

Socha v pohybe

Vytvarny problém:

Priestorova figuralna tvorba a vyjadrenie pohybu

Zadanie: vytvorte trojrozmernt postavu
v pochybe z alobalu

Vykonovy Standard:

Ziak porozumie priestorovej tvorbe a je
schopny vymodelovat postavu
z netradicného materidlu

Obsahovy standard:

Ziak ovldda manipuldciu s alobalom, vie
zachytit zakladné proporcie figurdlnej
postavy v pohybe

Ciele edukacnej cinnosti:

Kognitivne: obozndmenie sa s tvorbou sochdrskeho umenia
Vv priereze casu

Afektivne: schopnost rozliSit, co je socha a objekt, konstruovanie
figurdlnej postavy zalobalu podla vlastného vkusu, tvorba
konceptu

Psychomotorické: hrava

¢innost a kombindcia materidlov (drét/alobal), manipuldcia

upevriovanie haptickych zrucnosti,

v priestore, modelovanie figurdlnych proporcii a pohybu

Didaktické prostriedky: prezentdcia,
vytvarné pomdécky, zvukovy podmaz

Vytvarné materidly: alobal, drét, klieste na drét, karténovy
podstavec, Cierna fixka

Pomacky ucitela: hudobny podmaz ku hre
na sochy, predloha/prezentdcia ukdZok
moderného sochdrstva, alobal, drét, klieste,
karton

Pomécky Ziaka: ochranny plast, Cierna fixka/pero

Vytvarna technika:

Modelovanie s alobalom

Vyucovacie metédy:

Vychovno-vzdelavacie metody

Kombindcia metdd s vyucovacimi formami

a) aktivizujuca: didaktickd hra, heuristicky rozhovor
b) komplexnd vyucbovd metoda: skupinovd a kooperativna

Zdroj: vlastné spracovanie
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PRIEBEH VYTVARNEJ HODINY

Demonstracny a organizacny proces

Cas . Poznamky
pedagogicka situacia
Motivaény proces 1. Socha je trojrozmerné umelecké dielo.
MoéZe byt vytvorend modelovanim alebo
Hodina sa zacina hrou na sochy. Pravidld su technikou odoberania z materidlu, tesanie
vysvetlené na zaciatku hodiny. Pri podmaze hudby do dreva, mramoru.
sa Ziaci hybu podla toho, ¢o im zvuk pripomina. Ked’ 2. Figura, 3ivé sochy, stsosia, jazdecké
15 zostane ticho vsetci musia ostat neljybne v sochy, busta, reliéf, medaila. Oznacenie
minat | Predvddzanom pohybe ako socha. Ziaci medzi v§eobecne pre vietky je plastika. Socha je
sebou hddaju, aké sochy stvdrriuju. Za pohybovou oznacenim figurdinej plastiky
rozEvic"kou nasleduje heuristicky rozhovor. a v modernom sochdrstve, kde sochy
1. Co si myslite, co je socha? nevychddzaju z ludskej figury sa nazyvaju
2. Aké druhy s6ch pozndte? objektami.
3. Z ¢oho méZu byt sochy vyrobené? 3. Hlina, kamefs, bronz, drevo...
Expozicny proces
Motivujuce otdzky vystrieda krdtka diskusia. Organizdcia v triede je prispbsobend
Ucitel md k dispozicii ukdzky sochdrskych diel, | kolektivnej vyucbe v malej skupine. Pred
15 priblizuji problematiku zadanej témy. Ziaci su | vyucovanim st lavice poukladané do
minGt | ;pozndmeni s technikou modelovania a mésu si | Stvorcového tvaru a Ziaci sedia dookola spolu
vytvorit postavu v pohybe. Na vyber maju figurdlnu | S VYucujicou. V strednej casti na stoloch je
kompoziciu vymysleného pohybu, alebo preZitu umiestneny potrebny materidl k tvoreniu.
skusenost.
Tvorivy proces
Ziaci realizuju zadanu tému, priebeine pocas
prdce je ich tvorba usmerriovand ucitelkou.
Modeluje spolu so Ziakmi vilastnu sochu, ndzorne
9 lLl:\(jizclgid maz;psldc’:”d svalobalovy C" 'm.atef l:dlom. Vyucujica je v roli teamleadera skupiny
- poukladané do Stvorca a vsetci si vzdjomne | pocas tvorenia odpovedd a reaguje na
minut | yidia do tvdre. Po dokonéeni postavy si vietci za rbzne vyzvy, podnety od Ziakov.
pomoci ucitelky prichytia sochu o karténovy
podstavec a vytvorené dielo pomenuju. Ndzov
napisu na podstavec spolu so svojim menom. Potom
si sochy vsetci postavia do stredu stola a vytvoria
spolocné susosie vo dvojiciach.
Proces reflexie a hodnotenia
Po ukonceni tvorenia nasleduje krdtka diskusia Vyucujiica si zbiera od Ziakov ich vlastné
15 ako sa Ziakom pracovalo, ¢o ich bavilo, ¢o sa im | POStr ehy, klady a zdpory vyucovacej hodiny,
minut zhodnoti prdcu Ziakom. Ziaci maju taktie?

nepdcilo. Vzdjomne si méZu ohodnotit svoje diela
a porovnat svoje vytvory. Ucitel zhodnoti prdcu
kaZzdému individudlne.

moZnost ohodnotit prdcu ucitelky.

Zdroj: vlastné spracovanie
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3.8.2 Reflexia a dennik suvislej praxe

Tab. 63 Priklad reflexie hospitacnd suvisla prax

Reflexia oducenej hodiny

Vykrocila som hned’ ako prvd do praxovej vyuéby v utorok 6. 11. 2018. V pondelky si na ZUS robi
magistersku prax Simona a podla informdcii od kolegov, realizovala tému kulisy divadla (les, lesné zvieratkd).
V utorok som mala prvi skupinu Ziakov od 14.00 h do 16.15 h vo vekovej kategdrii 10 — 11 rokov. Robila som
aktivitu, ktord bola atraktivna pre vsetkych zucastnenych. Socha v pohybe bola témou priestorovej figurdlnej
tvorby a prispbsobila som k ndzvu hravd formu realizdcie. Do aktivity sa zapojili aj kolegovia/spoluZiaci, mali si
moznost vymodelovat postaviéky s nami. Celkové naéasovanie a postupnost procesu tvorenia som dobre
odhadla a dokonca Sikovnejsi zvladli urobit aj dve priestorové diela. Na zdver sa Zivd diskusia rozprudila aj
ohladom réznych postadv z pocitacovych hier a filmov. Dostala som pochvalu od cvicnej pani ucitelky Janky.

Ukazka Ziackej tvorby

Zdroj: vlastné spracovanie
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Tab. 64 Priklad dennika hospitacnd suvisla prax

CHARAKTERISTIKA SKOLY

Stdle mi zneju v hlave slovd Jdna Amosa Komenského: ,,skola je dielfiou ludskosti”. Pedagogicku profesiu
vykondvam na zdkladnej umeleckej skole uzZ treti rok a tdto skutocnost ma prindtila dorobit si adekvdtnu
kvalifikaciu. U¢im sa priamo v procese mojej prdce a ucitelskej praxe ako robit vytvarnu edukdciu
atraktivnejsou, byt kvalitnym pedagogom v réznych situdcidch.

Iné prostredie, ind skola, iné deti... VZdy je to iné. Ci uZ chceme, alebo nie, su situdcie, ktoré nds mézu
zaskocit, preto treba byt stdle obozretni s ndslednym preverovanim, ¢i dosahované vysledky zodpovedaju
nasim predstavdm. Skola je velmi dobre technicky i materidlne dobre vybavend, tvorivy priestor je vytvarnym
atelierom. Napriek tomu, Ze umeleckd skola sidli v priestoroch zdkladnej skoly, nemala som pocit, Ze by to
narusalo jej atmosféru. Ked?%e bol vchod z opacnej strany ako hlavny vstup do ZS, oddelilo to formdine
vzdeldvanie od zdZitkového ucenia.

Zamyslela som sa po praxovej skusenosti hlavne nad integrovanymi Ziakmi, ktori maju zaujem o umelecké
vzdelanie. Pre pedagdga je to velkd vyzva ako naplnit stanoveny ciel v ramci vyucovacieho procesu spolu
s ostatnymi.

CHARAKTERISTIKA POZOROVANEJ VYUCBY

Nestaci, Ze Ziaci ticho toleruju dieta v kolektive z dévodu odlisnosti, treba ich zapdjat, aby pomdhali
objavovat jedinecnost osoby so znevyhodnenim a lepsieho zviddania prekdZok v ateliéri. Ak ucitel zvoli vhodné
vyucovacie metddy a prostriedky, aby si vsetci vedeli vzdjomne pomdhat, obrdti nedostatok vo velky prospech
ostatnych. Prax som ukoncila prdve so skupinou, kde bola integrovand Ziacka s detskou obrnou.

Zamestnala som hyperaktivnu Ziacku v kolektive do role pomocnicky a vyhla som sa problémom s jej
disciplinou. Zdanlivo problémové deti su casto nezamestnané inou, atraktivnejSou cinnostou, preto zvyknu
vyrusovat. Prisla som na ten spravny kluc ako si urobit poriadok v kolektive a musim priznat, Ze mi chybaju.
Mala som mozZnost ucit dva krdt skupinu s integrovanou Ziackou, rozlucili sme sa spolu na vyZiadanie Ziakov
zasvietenim papierovych svietidiel, kedy ma prisla integrovand Martinka (integrovand) objat.

Netreba zabudat pri uceni aj na tych, ktori su radi medzi nami kvéli pocitom spolupatricnosti nieco sa
naucit, napriek zdravotnej, ¢i inej bariére. Vytvarnd vychova by mala byt nielen umeleckym vyucovanim so
stanovenymi cielmi a predpisanymi osnovami, ale mala by byt akousi terapiou v tejto upondhlanej rychlej dobe.

Zdroj: vlastné spracovanie

»,Umenie je prostriedkom pozitivnej manifestdcie vo vnimani ré6znorodosti ako normality. Napriek
tomu, Ze sme vsetci niecim odlisni, ludsku podstatu mdme identicku. ZaZitky sprostredkované
v procesoch tvorivej expresie sa stdvaju iniciacnym faktorom k chdpaniu a respektovaniu odlisnosti”
(Kovacova, 2019).
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3.8.3 Profil absolventa magisterského stupna

Absolvent magisterského Studijného programu vytvarnad edukacia v kombinacii je spdsobily
vykonavat samostatne profesiu ucitela na Urovni prvého a druhého stupna zakladnej skoly. Dokaze
projektovat, realizovat a reflektovat edukacné Cinnosti v ramci svojej predmetovej Specializicie. Vie
tvorit edukaéné a metodické materidly aj s podporou digitdlnych technoldgii. Ma vedomosti
a skisenosti v oblasti metodoldgie vyskumu, v edukaénych vedach vseobecne av ramci didaktiky
svojich predmetovych Specializacii.

V oblasti predmetovej aprobacie je spdsobily byt ucitelom predmetov prislichajucim jeho
predmetovej Specializacii. V medziodborovom Studiu je kvalifikovanym ucitelom pre prvym a druhy
stupen zdkladnej skoly.

Tab. 65 Magisterské teoretické vedomosti a praktické zrucnosti

Teoretické vedomosti Praktické schopnosti a zruénosti

ovlada aplikaciu digitalnych technoldgii v edukacii, vie analyzovat a zhodnotit eduka&né programy,

pozna principy pedagogickej diagnostiky, dokaZe navrhnuf a realizovat vyskumny projekt,

poznd  metodoldgiu  ametddy  vyskumu | ,\i44a srugnosti, technolégie jednotlivych oblasti svojej
v edukacnych vedach, predmetovej $pecializacie,
ovlada sucasné teoretické modely emocionalnej ma schopnost didaktickej interpretécie
a kognitivnej socializacie a vychovy ¢loveka,
ma schopnost samostatne projektovat a organizovat
pozna teoretické a praktické suvislosti odborovej

didaktiky,

edukacny proces,

vie implementovat prvky alternativnych vychovnych

ma poznatky o SirSich teoretickych suvislostiach programov,

svojej predmetovej Specializacie,
vie komunikovat o edukac¢nych a odbornych poznatkoch,
pozna a analyzuje najnovsie trendy v oblasti
suasného vizuilneho umenia dokazZe preukazat empatiu sa vo vztahu k Ziakom,
vie aplikovat teoretické poznatky z oblasti je sposobily aplikovat praktické zruénosti z oblasti

Klasickych a digitalnych wytvarnych médii klasickych a digitalnych vytvarnych médii.

Zdroj: vlastné spracovanie

Absolvent magisterského studia sa uplatriuje ako:

a) ucitel' prislusného vseobecnovzdelavacieho (alebo odborného) predmetu (skupin
predmetov) na urovni prvého a druhého stupna vzdelavania na zakladnych skolach,

b) metodik pre vyucbu konkrétneho predmetu,

c) animator volného casu,

d) 3pecializovany pracovnik verejnej a $tatnej spravy pre oblast vychovy a vzdelavania.

Uplatnenie absolventov magisterského studijného programu vytvarna edukacia avytvarna
edukacia v kombinacii sa orientuje na vychovno-vzdelavaciu ¢innost vykonavana ucitelom zakladnej
Skoly, zakladnej umeleckej Skoly na urovni prvého a druhého stupna vzdeldvania s obsahovym
zameranim prislusného Studijného programu.
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4 Fenomén on-line praxe

4.1 Status vytvarnej edukacie online

Spolocenska situacia postavila vytvarnlu pedagogiku pred velkd vyzvu. Nastupom pandémie
COVID 19 a na zadklade opatreni ministerstva zdravotnictva (LOCKDOWN) priSlo k uzatvaraniu skol.
Zacalo sa uvazovat nad tym, ¢i je vébec mozné uéit vychovu umenim distanénou formou. Vzniknuté
okolnosti posilnili oblast digitalnych technoldgii, stali sa neodmyslitelnou sucastou kazdodenného
Zivota. Kli¢ovou otazkou zostalo ako transformovat vytvarnu pedagogiku so zachovanim obsahu a
formy. Kontext formalneho vzdeldvania, podla Statneho kurikula a neformalne studium, oblast
volnoéasovych, zaujmovych aktivit, zostala zabudnuta (Sobérova, 2021).

Na zakladnych Skoldch sa umelecké vychovy z vyucovania Uplne vylucili a edukaéné pristupy na
zakladnych umeleckych skolach boli roznorodé. Rozoznavame dva druhy e-learningu z hladiska
komunikacie:

a) synchrénna, vyucba vedena v realnom ¢ase — Zivy prenos, videokonferencia, virtualna trieda
b) asynchrénna, ide o samostudium formou informacno-komunikacnej technoldgie (Turek,
2010).

Vzdeldvacie institucie formalneho a neformalneho formatu mézu vytvarnd vychovu udit bud'
zaddavanim uloh formou mailu, ¢ize asynchrénnym sp6sobom alebo priamym kontaktom pedagdga so
Ziakmi vo virtualnom tvorivom prostredi, synchrénna vyucba. Je lepsie volit pristup videokonferencie,
aby Ziak nestratil zaujem o tvorivé Cinnosti, kvoli nedostatku motivacie zo strany ucitela.

Zakladom uspesného ucenia je pravidelnost, systematickost, vhodné podmienky, dostato¢na
motivdcia, kontaktné vyucovanie. Distancné vzdelavanie je multimedidlna forma, studium riadené
institaciou, kde si vyucujuci, konzultanti, tatori spolu s ostatnymi uGcastnikmi v rovnaky cas
vyucovany vo virtualnom priestore. Aktualnou a technologickou podporou online ucenia je metdda
e-learningu (ZIamalova, 2008).

Produkty modernej doby nie st samy o sebe dobré alebo zIé, ich hodnotu urcuje sposob, akym su
pouzité. Spolocnost niekedy 3Sokuje nazor, Ze z praktického a efektivheho hladiska je médium
posolstvom (McLuhan, 1991).
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Pocita¢ nahradza tvorivy priestor a stavia na metddach motivacie k tvorivosti. Tvorivd osobnost
pre svoj vykon v oblasti vychovy potrebuje: a) vediet — schopnosti, vedomosti, b) chciet — city,
motivécia, hodnoty, c) mdct — mat podmienky na rozvoj tvorivosti (Zelina, 2000).

VIRTUALNY MOTIVACIA SCHOPNOSTI

ATELIER metddy zasada
ucitel iniciator aktivneho ucenia primeranosti

Obr. 9 Schéma tvorivého virtudlneho ateliéru

Zdroj: vlastné spracovanie

Celospolocensky vyznam zavadzania digitalnych technoldgii si uvedomuje aj Eurdpska unia, ktora
v ramci iniciativy ,Otvaranie systémov vzdelavania“ navrhuje aktivity na drovni:

1. pomahat vzdeldvacim institdciam, ucitelom a Studentom ziskat digitalne zru¢nosti a osvojit si
nové ucebné metddy,

2. podporovat rozvoj a dostupnost otvorenych vzdelavacich zdrojov,

3. prepajat triedy a rozmiestriovat digitalne zariadenia a obsah,

4. mobilizovat vsetky zainteresované strany ucitelov, Studentov, rodiny (Kollar a kol., 2015).

Ucitel iniciator

Cvi¢ny ucitel je pri distancnej vytvarnej vychove na praxi organizatorom a zdroven technickym
administratorom prislusného timu. Ma na starosti zriadit udalost a spojit vSetkych ucastnikov, Ziakov
a $tudentov. Studentov vedie k samostatnosti, zodpovednosti, aktivnosti, spolupraci, komunikacii
a multimedialnosti vo virtudlnom priestore. Distan¢nd pregradualna priprava buducich ucitelov je
aktualna z hladiska zvySujucemu sa dopytu a narokom na distancné vzdeldvanie kvéli pandemickym
a inym obmedzeniam v sucasnej digitalnej dobe.

KltiC¢ovou prioritou Eurdpskej Unie sa stava vzdeldvanie pre Zivot, kde sa koncentruje zaujem
o globalizaciu sveta. Mnohé staty pristupili ku kritickej reflexii a nasledne aj k reforme a inovdcii svojich
vzdeldvacich systémov. V centre pozornosti teda je mlady rozhladeny, flexibilny, konkurencieschopny,
vnutorne motivovany jedinec, ktory dokaze plnohodnotne zuZitkovat svoj potencial.

Jednotlivé krajiny vo svete sa odliSuju rozsahom uvazkom uditefov, dlzkou vyucovacich hodin
alebo poctom vyucovacich dni v Skolskom roku. Rozdielny je napriklad vyucovaci ¢as a celkovy
pracovny €as ucitelov, zo zakona su urcené tri zakladné zlozky ¢innosti pedagogicke] profesie:
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a) edukacia
b) priprava na edukaciu
c) sebavzdelavanie

Ucitelska profesia sa teda odlisuje od inych tym, Ze ma uloZzend zdkonnu povinnost na svoj
vykon, ktory konkretizuju Skolské dokumenty pre zamestnancov v zmysle pracovnych povinnosti
(Prtcha, 2002).

Edukacia v online priestore je pre pedagdga narocnejsia z dvoch pricin: a) didakticky material
musi byt prezentovatelny v digitdlnej forme b) okrem kompetencii v danej odborovej Specializacii
ma ucitel povinnost ovlddat pracu sdigitdlnym médiom, teda pocitatom a konkrétnymi
aplikaciami.

Metddy a zasady aktivneho ucenia online

V minulosti malba a krasopis patrili medzi umenia a zarover intelektualnu ¢innost, ktora sa
uskutocriovala prakticky. O potrebe ucit sa kresleniu hovoril tieZ klasik pedagogiky J. A. Komensky,
pokusil sa argumentovat tym, Ze prezentovany obsah je mozné pochopit len vhimanim, pozorovanim,
aby skola cvicila oko a ruku. Oko, ktoré dokaze prijimat vnemy a ruku, ktora dokaze zobrazovat okolity
svet.

Zaradovanie hier, tajniciek, kvizov, sutazi, pribehov, simula¢nych a rolovych hier do vyuc¢ovania sa
povazuje za efektivny nastroj aktivneho ucenia. Metddy aktivheho ucenia sa zameriavaju na
osvojovanie poznatkov, anovych informdcii, jazykovych znalosti alebo socidlno-komunikacnych
zruénosti (GajdosSova, Herényiova, 2006).

Medzi Specifické metddy rozvoja tvorivosti patri napriklad vytvarna hra. D4 sa realizovat aj pri
distan¢nom vzdelavani.

Vytvarna hra

a.) explorativna, skima vlastnosti materialu alebo technologicky postup

b.) asocia¢nd motivacna hra je sp6sob hladania ndmetu, ktora je prostriedkom na vyjadrenie
témy, zasahuje do nevedomych obsahov

c.) transformujuca, ide tu o prevadzanie vyrazu z jedného média do iného

d.) skupinova relaxacna na odburanie napétia, arteterapia (Babyradova, 2005)

Zasada primeranosti

Prejavila sa rozdielna generaéna uroven technologicky zruénych uditelov, vo vztahu ku
Studentom a Ziakom. Generacia Z, oznacovana ako digitalni domorodci (narodeni po roku 1995), je
charakterizova ako kategéria mladych ludi, ktori si na jednej strane expertmi v oblasti vyuzivania
réznych technoldgii, no na druhej strane maju ohranicené socidlne a emocionalne zrucnosti. Ucitelia
su predstavitelmi generacie X, tzv. digitdlnymi imigrantmi, ktori su sice vo vSeobecnosti zrucni v
pouzivani digitdlnych technolégii, napriek tomu vsak nedosahuju Urover generdcie Z.
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Rozumiet vytvarnému jazyku ajeho vyrazovym prostriedkom cez techniky plo$ného,
priestorového a digitalneho média je Ziadtice u pedagadga vytvarnej vychovy v dnesnej dobe.

Aj ked' sa ocakava, Ze Student vysokej skoly dokaze porozumiet vizudlnemu obsahu a vizualny
obsah tvorit, nie je to vidy tak. VyZaduje si to vyskumné, interpretacné, analytické a hodnotiace
schopnosti Specifické pre porozumenie vizualnym materialom, ktoré u mnohych studentov absentuju.
Tieto schopnosti nie st samozrejmostou a je potrebné sa ich naucit (Pondelikova, 2020). Preto by si
mal praktikant vo virtudlnom ateliéri nastavit vyucovanie tak, aby boli aktivity primerané jeho
schopnostiam a vedomostiam. Niektoré skutoc¢nosti sa v online priestore nedaju predvidat, vtedy
treba improvizovat, mat napad ako to urobit inak. Tu je na mieste tvorivost kazdého z nas.

Technicka vybavenost

Prechod na online vyucbu zaskocil mnohych slovenskych ucitelov a tato situdcia bola pre nich
nova. Online vyuéba na Slovensku v porovnani so zapadoeurépskymi krajinami EU narazala na cely rad
problémov a obmedzeni technického charakteru. Najvacsim problémom plynulého prechodu na online
vyucovanie sa ukazalo v nedostato¢nom alebo uZ zastaranom informacno-technickom vybaveni,
satelithom pokryti internetom, najma u samotnych Ziakov (Mednianskd, 2020). Tvorivé aktivity sa
realizuju na zéklade vhodne zvolené¢ho materialu v zavislosti na téme.

Médium plosnych, priestorovych a digitalnych vytvarnych prostriedkov Stofko (2010) rozdeluje:
médium papiera, kresby, malby, grafiky, plastiky, skulptury, kolaz, asamblaz, objekt, environment,
inStalacie, akcie, videa, pocitac a jeho doplnkové zariadenia, fotografia.

4.1.1 DiStancna pregradudlna priprava buducich ucitelov

Vychovna prax sa v hibke zaobera tym, ¢o je pedagogicky dobré a spravne pre deti a my ako
rodicia, ¢i uéitelia mame v iumysle poméct kazdému dietatu kultivovat jeho osobny a vzdelavaci
potencial ludskym sp6sobom. Pedagogicka reflexia sa orientuje na pochopenie vyznamu vzdeldvacich
udalosti, vztahov smerom k detskému svetu a na interpretaciu vyznamu tychto formujucich situécii a
suvislosti pre kazdé dieta alebo Ziaka, ¢i Studenta individualne (Savei, Eilifsen, 2008).

Digitdlna humanisticka pedagogika

Do povedomia vstupuje digitdlna humanistickd pedagogika. Je definovand ako veda o
zakonitostiach tvorby pozitivnej integrovanej vzdeldvacej reality, povaZuje sa za novu pedagogicku
disciplinu, ktora prepaja skutocny svet a virtudlne prostredie, zaobera sa organizaciou vyucovacieho
procesu, ak je realizovany sticasne v redlnom aj online priestore. Zakladnym pravidlom je, Ze pozornost
vsetkych participantov by mala byt sistredend na uéivo, nie na pouzivanu techniku a digitalne média.
Ide o efektivne vyuZivanie ITK technoldgie, tak aby boli ndpomocné pri dosahovani svojich cielov, maju
zjednodusit vzdelavanie. Predmet vytvarnd edukacia by mal byt len prostriedkom nie cielom a uditel
v Ulohe sprievodcu podporuje v Ziakoch potenciondlnu tvorivost.

Virtualny ateliér vytvara podmienky pre rozvoj tvorivosti ak spiiia:

1. Psychologické bezpecie — prima jedinca ako osobu, ktord je cennd, ucitelova uloha je
pomahat, poskytuje tvorivi atmosféru, kde nie je pritomné vonkajsie hodnotenie, ma
empatické porozumenie
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2. Dusevna sloboda — ked' ucitel umozni Ziakovi UpInud slobodu v symbolickom vyjadrovani,
podporuje tym tvorivost, popisovana liberdlnost nepredstavuje makkost ale slobodu a td ma
svoje nasledky, u¢i byt zodpovedny (Rogers, 2015).

Predpraxové stretnutie s metodikom praxe prislusnej fakulty sa kond distancnou formou
a Studenti dostanu vsetky potrebné informacie k Uspesnému ukonéeniu praktického kurzu. Postupnost
splnenia vsetkych podmienok zavisi od 100% ucasti Studentov na praxi a plnenia si pedagogickych
podmienok na danej cvi¢nej skole vo virtudlnom prostredi.

Tab. 66 Osnova hospitacnd prax online

Osnova praxe online

analyza Studentskych zaznamov z hospitacii,

pozorovanie vyucovacich hodin vo virtualnej triede,
Vystupova €innost $tudentov — online
vlastnda pedagogicka ¢innost Studentov online

vzdelavania

Vytvaranie projektu vyucby diStanc¢nou formou realizacia, hodnotenie, sebareflexia

L . 3 L. 3 tyzdennad spatna vazba, reflexia pedagogickej
Systematicka reflexia sktisenosti ziskanych .. . . . L
i L ¢innosti, portfdlio z praxe (zohladnuju sa stazené
na zaklade pozorovania inych .

podmienky)

Zdroj: vlastné spracovanie

Zacliatok transformacie vo vytvarnej pedagogike vidime v tvorbe Studentskych elektronickych
portfolii z praxe. Studenti, ktori sa zapajaju do tvorby elektronickych portfélii, su ¢asto prekvapeni a
hrdi na to, ¢o vedia, a ¢o dokazu. Zhodnotenie vlastnych akademickych zru¢nosti ich mdze povzbudit,
aby sa videli v Ulohe vedca, ktory je schopny vytvarat zmysluplné diela, ¢i efektivne vyucovanie.

Prikladom je vystupné elektronické portfélio prvakov, Stvorrocny interdisciplindrny vseobecny
vzdeldvaci program Portlandskej Statnej univerzity. Je formulovany do sStyroch cielov:

1. skimanie a kritické myslenie

2. komunikacia

3. uvedomenie si rozmanitosti ludskych skusenosti
4, etické otazky a spoloéenska zodpovednost

Kurzy absolvované na vSetkych drovniach programu sd navrhnuté tak, aby zlepSovali rozvoj
zruénosti a ucenie sa Studentov v praktickych oblastiach (Labissiere, Reynolds, 2004).

4.1.2 Vyucovacia vytvarna stratégia 1 online prax

Pocitac vo vyucovacom modeli sluZi ako priestor na sprostredkovanie informacii a formou
tradicnych remeselnych technik ako su kreslenie, malovanie, grafika, modelovanie ucitel spolu so
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Ziakmi vytvara v domdacom prostredi vytvarné dielo. Pomocou kamery zdiela, ¢o robi a naviguje Ziakov

slovnym povzbudzovanim, hrou, videom, prezentaciou.

Vyrazovost vytvarného prejavu Ziaka méze byt podporend volbou vytvarnej techniky. Zakladnymi
tradi¢nymi vytvarnymi technikami, ktoré vzhladom na podmienky v skole méZeme uplatnit v procesoch

vytvarnej vychovy, su kresba, malba, grafika, modelovanie a priestorové vytvaranie (Pondelikova,

2015).

Tab. 67 Strukttra vytvarnych vyrazovych prostriedkov

Tradicné vytvarné techniky

Kresba

techniky kresby suchou stopou: kresba tuzkou, kresba
rudkou, kresba uhlom, techniky kresby mokrou stopou:
perokresba, kresba drievkom, kresba stetcom, kresba
fixkami.

Malba

techniky kresby suchou stopou: malba pastelom (mastny a
suchy pastel), techniky kresby mokrou stopou: malba
temperou, malba akvarelom.

Grafika

Techniky tlace z vysky: tlac zo Sabldny, tlac z kolaze,
papierorez, sadroryt, linoryt, drevorez, drevoryt.

Techniky tlaée z hibky: papieroryt, sucha ihla, lept, rytina.

Techniky tlace z plochy: litografia, sietotla¢, xerografia,
monotypia.

Modelovanie

Techniky plastickej a priestorovej tvorby: modelovanie
z hliny, modelovanie a tvarovanie zo sadry,

kasirovanie a odlievanie zo sadry, modelovanie a
tvarovanie z polystyrénu, zo Skolskej kriedy a pod.,

keramika, tvarovanie z papiera strihanim, kréenim,
skladanim, kasSirovanim, prerezavanim, spajanie

Priestorové vytvaranie

Konstruovanie z prvkov: papierové skatulky, drevené
hranoly, odpadovy a prirodny material.

Zdroj: vlastné spracovanie
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4.1.3 Vyucovacia vytvarna stratégia 2 online prax

Vizudlne umenie mozno pretimocit formou tvorivych Cinnosti vytvarného a digitadlneho jazyka,
teda cez tradicné interpretacné techniky ako su kresba malba, grafika, modelovanie verzus nové
média. Vizudlny jazyk v digitdlnom obraze je tvoreny klti¢ovymi softwarovymi aplikdciami. Ide o jazyk
novych médii (Manovich, 2018). Digitdlne médium je pri distancnom vzdelavani vyuzity ako umelecky
nastroj a formou pocitacovej grafiky je vytvarany vizualny digitalny obraz v grafickych programoch.

vs ve

Formou zdielania obrazovky uditel uéi Ziakov spoznavat vyhody a nevyhody poéitaéovej grafiky.

Tab. 68 Struktira digitdinych vyrazovych prostriedkov

Digitalne vytvarné techniky

o . . , . . kldvesnica, mys, kurzor, ikony, virtualne oknd, prehliadace
Poéita¢ a jeho doplnkové zariadenia P e ’ ’ ’
skener, ploter, tlaciaren

text, obraz, film, video, animacia, kresba, malba, grafika,
Technické a formalne varianty média zvuk, hluk, hudba, multimedialnost, kyberneticky objekt,
virtualna realita atd.

Pisanie, skenovanie, tlaCenie, nahravanie, napalovanie,
, , L, , vkladanie, vrstvenie, prelinanie, animovanie, kreslenie
Zakladné technické metddy g ’ ) T ST

kolorovanie, dekolorovanie, kombinovanie, ozvucovanie,

titulkovanie, vymazdavanie, kopirovanie atd.

Zdroj: Stofko (2010)

Jazyk novych médii kategorizuje Manovich (2018) podla logiky digitalnych objektov:
Co sU nové média

Rozhranie ¢lovek — pocitac¢ — operacny systém OS

Operdacie softwarovych aplikacii

IlUzia vzhladu a nova logika

vk wN e

Organizacné formy novomedialnych obsahov
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4.2 Dokumentacia pedagogickej praxe online

Edukacni stratégiu a Struktiru vytvarnej aktivity planuju Studenti na praxi s casovym
predstihom. To znamend ako, kedy a ¢o budi ucit oznamuju cviécnému ucitelovi priblizne tyZzden
dopredu. Pedagdg sprostredkuje informacie formou mailovej komunikacie Ziakom pripadne rodicom,
aky vytvarny material si majd na najblizsie vyucovanie prichystat.

DéleZité je zabezpecit technické vybavenie virtudlneho ateliéru v ramci aplikacie v poéitadi,
vyskusat si digitalne nastroje, napriklad fungovanie kamery a zvuku, zdiel'anie tabule, prezentacie,
videa, pripadne nainstalovat potrebny graficky softvér.

Priprava na vyucovaciu hodinu je totozna ako pri predoslych praxiach, avsak pri samotnej tvorivej
¢innosti, treba brat ohlad na fakt, Ze nevieme Ziakom kontaktne asistovat. UCit vytvarnd vychovu na
dialku si okrem digitalnej gramotnosti vyZaduje kooperativne zruénosti, velkl predvidavost a tvorivost
$tudenta pri volbe témy, teda ¢o bude obsahom vytvarnej aktivity a akou technikou sa bude realizovat
vzhladom na rozdielne domace podmienky Ziakov.

Ak ma Student vysokej Skoly zru€nosti z oblasti vizualnej gramotnosti, je pripraveny na pochopenie
a analyzu kontextovych, kulturnych, etickych, estetickych, intelektualnych a technickych zloZiek
zapojenych do tvorby a pouzivania vizualnych materidlov. Stava sa kritickym konzumentom vizudlnych
médii kompetentnym prispievatelom do suboru zdielanych vedomosti a kultury (Pondelikova, 2020).

Vyber vyrazovych prostriedkov vytvarného jazyka mézeme zvolit ako stratégiu uéenia tradicnymi
remeselnymi technikami alebo v ramci grafiky v poéitadi. Studenti potrebujui mat teda okrem vizudlnej
gramotnosti aj digitdlne zruénosti na vysokej Urovni.

Cvicny ucitel v online priestore ma poziciu asistenta na online praxi, pomaha praktikantom ako
technicky operator, mediator a hodnotitel.
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4.2.1 Struktura 1 vytvarna hodina online prax

Tab. 69 Priklad 1 vytvarné vyucovanie online prax

PRIPRAVA NA ONLINE HODINU

Skola: Zakladna umelecka $kola

Predmet: Vytvarnd vychova online

Trieda: Ziaci vo veku 11 — 15 rokov

Pocet hodin: 2 x 45 minut

Vytvarny namet:

Expresionisticky autoportrét

Vytvarny problém:

Vytvorenie parafrazy obrazu vykrik

Zadanie: vytvorte autoportrét
parafrazovanim Munchovho obrazu Vykrik.

Vykonovy Standard:

Ziak je schopny vytvorit autoportrét
pomocou parafrdzy, aplikovat poznatky
o0 expresionizme do svojho obrazu

Obsahovy standard:

Ziak si rozsiri vedomosti o expresionizme,
poznd hlavné znaky, pracuje s metédami
expresia, tvarovej deformdcie a farebnej
hyperbolizdcie a dekolorizdcie.

Ciele edukacnej Cinnosti:

Kognitivne: Ziak poznd umenie expresionizmu, vie zachytit

tvdrovu deformdciu, Ziak rozumie vytvarnym vyrazovym
prostriedkom expresionizmu, zachyti pomocou zrkadla svoj

autoportrét

Afektivne: Ziak si rozvija estetické vnimanie a emocionalitu,
kulturne postoje na zdklade obozndmenia sa so svetovymi
predstavitelmi expresionizmu, zaujima postoj hodnotenia svojej
prdce i inych

Psychomotorické: Ziak dokdZe vytvorit kresbou obrysové linie,
kolorovanie tvarov malbou

Didaktické prostriedky: prezentdcia,
vytvarné pomécky, pocitac

Vytvarné materialy: papier A3, ceruzka, noznice, zrkadlo, nddoba
na vodu, vodové farby, handricka, Stetec

Pomacky ucitela: prezentdcia, pocitac

Pomocky Ziaka: pocitac, papier A3, ceruzka, noZnice, zrkadlo,
paleta, nddoba na vodu, handricka, Stetec

Vytvarna technika:

Kresba/malba

Vyucovacie metédy:

Vychovno-vzdelavacie metody

Kombindacia metdd s vyucovacimi formami
Informacno — receptivna: rozhovor o emdcidch, prezentdcia

Motivacnd: prezentdcia s aktivitami o emdcidch, o vytvarnych
ukdZkach expresionizmu

Expozi¢nd: prezentovanie uciva o expresionizme, opis pracovného
postupu vytvdrania autoportrétu

Aplikacna: vytvdranie autoportrétu

Diagnostickd: sebahodnotenie, rozprava o prdcach

Zdroj: vlastné spracovanie
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PRIEBEH ONLINE VYTVARNEJ HODINY

Demonstracny a organizacny proces

Cas . Poznamky
pedagogicka situacia
Motivaény proces
V tvode hodiny sa zahrdme hru na aktivizdciu Ziakov. V uvode ako prvé si méZzeme zahrat hru
10 Dalej budeme zdielat obrazovku s pripravenou | ,Ako sa mds?“ na aktivizovanie zmyslov,
minut | prezentdciou o emdcidch a expresionizme. Nasleduje | Ziakov vyzveme, aby ukdzal ako sa citia za
hddanka v prezentdcii. pomoci mimiky a gestikuldcie.
Expozi¢ny proces
Prezentdcia s dielami expresionistov. Rozprdvanie
o dielach ako na nds pésobia. O emdcidch. Primdrne | Budeme  sa  snaZit  navodit  prijemnu
sa zameriame na obraz od E. Muncha vykrik — | atmosféru a  prizvukovat  Ziakom,  Ze
15 povieme si knemu prihodu, podla ktorej bol | © emdcidch sa méZeme rozprdvat ako si
minit | namalovany. Budeme sa pytat iakov ako na neho | Pomoct napriklad kaZdy méze rovnaku
farby pésobia. UkdZeme a vysvetlime si aj o je | Situdciu vnimat inak. Snaha o rozvijanie
parafrdza a jej ukdzky. Povieme si fe mézeme tvorit | vhimania Ziakov.
aj svtipom a nadsddzkou. Prichystanie pomécok.
Popisanie tvorivého procesu.
Tvorivy proces 5
5 Ziaci si za pomoci zrkadla vytvoria
Ziakov vyzveme, aby si namalovali autoportrét autoportrét. Ndsledne ho farebne dotvoria
40 podla Munchovho obrazu Vykrik. Najprv méZu teplymi i studenymi farbami.
minut | obrysovymi liniami nakreslit seba pomocou zrkadla.
Ndsledne namaluju plochy v Style expresionizmu. Malujeme spolu so Ziakmi, precitame vyroky
expresionistickych umelcov o farbdch.
Proces reflexie a hodnotenia
25 Zhodnotenie vytvorenych obrdzkov. Otdzky | Ziakov poprosime, aby ném zdokumentovali
it budu smerovat na Ziakov ako jednotlivé farby na | fotografiou tvorivy proces, ktoré budeme
minu

nich pésobia.

mdct pouZit na edukativne ucely.

Zdroj: vlastné spracovanie
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4.2.2 Reflexia a dennik 1 online prax

Tab. 70 Priklad 1 reflexia hospitacnej online praxe

Reflexia oduc¢enej hodiny

Na online hodine bolo tlohou, vytvorit autoportrét, kde mohli Ziaci vyjadrit svoje emdcie pomocou
farby. Ako prvé sme odprezentovali druh umenia a neddvali sme dobre pozor na c¢as, motivacna cast sa
natiahla trochu viac ako sme pldnovali. Ziaci si vybrali vytvarni techniku malbu s vodovymi farbami. Jedna
Ziacka dokonca aj namalovala zrkadlo a tri emdcie, ciZze autoportrét poriala vo svojom Style. Nechceli sme, aby
na hodine bolo ticho, preto sme sa snazili intenzivne diskutovat. Ziaci tému pochopili na prvy krdt, nebolo
potrebné, ni¢ opakovat,

Osobne si myslim, Ze to bola vytvarnd aktivita dobrd na relax, zndzornenie emdcii s farbou. V tejto
skupine Ziakov sa nachddza aj jedna integrovand Ziacka s epilepsiou, méZem povedat, Ze zvladla tému na
jednotku. Pri tejto aktivite sme nedbali na to, i sa Ziaci zachytia realisticky. Myslim si, Ze aj tato hodina bola
uspesnd, jediné, co sme teda neustriehli bol ¢as pri motivacnej casti, ktord naozaj neméZe byt dlhd, aby ostalo
dost casu na tvorivu cinnost so Ziakmi. Nakoniec sme to vsetci zvlddli nacas, niektori diela este dokoncili po
hodine.

Ukazka Ziackej tvorby

Zdroj: vlastné spracovanie
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4.2.3 Struktura 2 vytvarna hodina online prax

Tab. 71 Priklad 2 vytvarné vyucovanie online prax

PRIPRAVA NA ONLINE HODINU

Skola: Zakladna umelecka $kola

Predmet: Vytvarna vychova

Trieda: Ziaci vo veku 13 — 17 rokov

Pocet hodin: 2 x 45 minut

Vytvarny namet:

Pohlad do buducnosti

Vytvarny problém:

Rastrova grafika

Zadanie: vytvorte digitdlny obraz vesmiru
Vykonovy Standard:

tvorba ilustrdcie, zvladnutie pocitacovej
rastrovej grafiky, hra s fantdziou —
vytvarne vyjadrit svoje predstavy v kresbe,
prdca v rastrovom softvéry

Obsahovy Standard:

digitdlna grafika, zozndmenie sa
s pocitacovou grafikou, domyslanie
a fantazijné prestrukturovanie podnetov

Ciele edukacnej Cinnosti:

Kognitivne: zozndmenie sa s problematikou rastrovej grafiky,
prdca s liniou, texturami, plochami a farbou v pocitacovom
prostredi

Afektivne: tvorba vlastného konceptu a grafického stylu, hfadanie
spravnej kompozicie, imagindcia, predstavivost, graficky vytvarny
prejav

Psychomotorické: precvicovanie jemnej motoriky, digitdinej
tvorba s liniou, plochou a farbou, prdca na PC

Didaktické prostriedky:
pocita&/notebook/mobil, webkamera,
graficky softvér Photopea

Vytvarné materialy: mobil/tablet/pocitac, graficky softvér

Photopea (dostupny zadarmo a cez obycajny prehliadac)

Pomaocky ucitela: pocitac/notebook/mobil,
webkamera, prezentdcia v PowerPoint,
graficky softvér Photopea (dostupny
zadarmo a cez obycajny prehliadac)

Pomacky Ziaka: pocitacovd mys, pocitac

Vytvarna technika:

Pocitacova grafika

Vyucovacie metédy:

Vychovno-vzdelavacie metody

Kombindcia metdd s vyucovacimi formamy

c) aktivizujuca: didaktickd hra, diskusia o grafike

d) komplexna vyucbova metéda: metdda vysvetlovania,
metodda ndzornej ukdzky, metoda samostatnej tvorby,
metdda pochvaly a povzbudzovania

Zdroj: vlastné spracovanie
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PRIEBEH ONLINE VYTVARNEJ HODINY

Demonstracny a organizacny proces
pedagogicka situacia

Poznamky

minut

Motivacény proces

Na uvod sme si pripravili kratku aktivizujucu
slovnud hru zameranu na rychlu reakciu Ziaka.
(oblast)
“Buducnost”. Md rozprudit dynamiku hodiny.

Spociva  priradovanim  slov  k téme

Na zaciatku zaddme oblast “Buddcnost” a Ziaci
k nej maju vymyslat slovd, ktoré sa nemodzZu
opakovat, no suvisia s ndmetom. Vyber oblasti je
prepojeny so zvyskom hodiny.

Ziaci vytvdraju slovné asocidcie

45
minut

Expozi¢ny proces

VSetci si otvoria Photopeu vo
prehliadaci. Nasleduje krdtke intro do softvéru a

vytvorenie spolocnej grafiky krok po kroku. Ziaci

svojom

opakuju po ucitelovi a pytaju sa, comu nerozumeju.

Ziakom su predstavené zdkladné ndstroje a
principy rastrovej grafiky.

Photopea je online softvér zadarmo,

ktory sa dd otvorit v ktoromkolvek

prehliadaci.

Je to alternativna forma

profesiondlneho grafického softvéru

Photoshop.

30
minut

Tvorivy proces

kde
vytvdraju digitdlny obraz pomocou svojej fantdzie,

Nasleduje samostatnd prdca, Ziaci
dotvoria vizudl na tému “Pohlad do budtcnosti”.
Zdielanim obrazovky ukazujeme jednotlivé kroky.
Ziaci po ndzornej ukdzke opdt pracuji v spominanom

programe. Teraz uZ samostatne.

Pri tvorbe je Ziak vedeny pedagdgom. Popri
prdci je sa diskutuje o pohlade do buducnosti.

Ziaci st vedeni vyucujicim, vyucujuci
postupne konzultuje so Ziakmi jeho tvorbu a
koriguje z pohladu kompozicie a proporcie.

10
minut

Proces reflexie a hodnotenia

Kazdy Ziak v skupine zazdiela obrazovku so
svojou tvorbou. Povie pri tom krdatku rozpravu
o svojom digitdlnom obraze a ndsledne je pouceny
ako md sprdvne svoju vizudl uloZit.

Ziaci digitdlnu ilustrdciu stiahnu a poslu
cvicnému ucitelovi na mail.

Zdroj: vlastné spracovanie
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4.2.4 Reflexia a dennik 2 online prax

Tab. 72 Priklad 2 reflexia hospitacnej online praxe

Reflexia oduc¢enej hodiny

Motivaénd East pre vekovu kategériu Ziakov bola zbytoéne dlhd. Pre budticnost sme viak uz poucené.
Malo to aj vyhodu, v ten cas sa stdle este Ziaci postupne pripdjali, aspori sme nemuseli tvorivy proces
opakovane vysvetlovat od zaciatku. Vytvarnd aktivita prebiehala dobre vzhladom a na okolnosti. Bolo to dost
namdhame v ramci distancnej vyucby, nakolko Ziaci sa obcas vypadli, prerusilo sa spojenie pre horsiu kvalitu
siete, internet takZe sa samostatnd digitdina tvorba natahovala. Vsetci tvorili krok za krokom v pristupnom
softvéry, ktory je lahko dostupny cez webovy prehliadac. Pocitacova grafika Ziakov vefmi bavi a niektori uz
mali skusenosti. Napriek tomu potrebovali niektoré veci viac krdt vysvetlit. Vyskusali sme si aj rézne efekty a
ndstroje. Pocas vytvdrania aj Ziaci zdielali obrazovky a ukazovali svoju tvorbu, ak mali technicky problém, boli
navedeni. V zdvere vyucovania boli Ziaci pouceni o spravnom exportovani grafiky. BohuZial’ sme neprebrali
vsetko o programe, kedZe tento proces vyucby bol omnoho zdlhavejsi ako sme predpokladali. Ziaci si stihli
vytvorit iba grafiku, ktord sme im ako vyuéujici predvadzali a streamovali krok za krokom.

Ukazka Ziackej tvorby

Zdroj: vlastné spracovanie
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4.3 Pedagogické situacie v online priestore

Vyzvou ucitela vytvarnej vychovy pri e-learningovom vzdeldvani je naplnit online priestor tvorivou
silou, ktord motivuje Ziakov ku koncentracii na tvorbu. Schopnost viest svoje emdcie edukantov
k uréenému cielu je do istej miery nadradend vrodenému nadaniu (Juhdsz Muchov4, 2020).

Dolezité je aj socialno-psychologické hl'adisko v Skolskej praxi napomaha k triezvej pripravenosti
buducich uditelov a uciteliek. Teoretické vychodiska skolskej psycholdgie ako zvladat naroéné situacie
v triede otvaraju priestor pre integraciu poznatkov a eliminuju Sok z reality — aké to bude naozaj.

Udrzanie discipliny vtriede je jednou zoblasti triedneho manaZimentu a predstavuje dve
strategické skupiny: rieSenie spravania jednotlivcov — reagovanie, rieSenie a stanovenie désledkov
rusivého spravania a udrZanie ucebnej atmosféry v skupine — techniky, ktoré vedu k zachovaniu
bezpecnej, produktivne] tvorivej klime pre vsetkych Ziakov a Ziacky v skupine. Obe stratégie zahfiaju
reagovanie na Sirokl paletu prejavov spravania a ucitelov mozno rozdelit podla druhu do troch skupin:

a) neintervenujuci — sleduju sprdvanie, komentuju nedirektivnym sposobom, kladu otazky

b) interagujlci — otazky a vyjadrenie k spravaniu dopliaju o vyzvy na zmenu spravania, logické
dosledky a modelovanie

c) intervenujlci — preberaju zodpovednost, volia fyzicky zasah alebo modifikaciu spravania
(Sokolova, 2017)

Distan¢né vzdelavanie mdze mnohym spdsobovat velky stres, ¢i uz ide o ucitela alebo Ziakov.
Typickymi obrannymi reakciami podla Kyriacou (2004):

a) nepriatel'ské spravanie,

b) l'ahostajnost,

¢) nezaujem,

c) vybuchy hnevu,

d) bolesti svalov,

e) ustarosteny pohlad,

f) neschopnost koncentracie,

g) podraidenost.

Napriek tomu, Ze sme vSetci nie¢im odlisni, ludski podstatu mame identickd. ZaZitky
sprostredkované v procesoch tvorivej expresie sa stavaju iniciacnym faktorom k chdapaniu
a reSpektovaniu odlisnosti (Kovacova, 2019).

Narocné situacie vo virtudlnej triede

Student/$tudentka si moZe na praxi pozriet modelové situacie, ¢o sa redlne mdze stat pri
konkrétnych vychovno-vzdeldvacich tvorivych ¢innostiach.
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Vo virtudlnej triede je to taisie, nevieme presne urcit, ¢i su Ziaci aktivni, videokonferencia
umoziuje volbu vypnutia, ¢i zapnutia kamery a zvuku, vie eliminovat rusivé podnety na druhej strane
obrazovky. Nevieme teda vnimat vietkymi zmyslami danu skuto¢nost a tazsie sa odhaduje, preco ziak
nereaguje po vyzve ucitela.

Psychologicka Sokolova uvadza, Ze je Uplne prirodzené ak sa v priebehu kariérneho cyklu osobny
profil ucitela meni vzhfadom na reakcie pri nevhodnom spravani sa Ziakov. Zacinajuci ucitelia patria
skor do skupiny intervenujlcich pedagdgov na rozdiel od starSich kolegov/kolegyn a priklanaju sa
k jednému z troch Stylov riesenia naroc¢nych situdcii:

vztah a poéuvanie — nedirektivny, humanisticky pristup, ktory vychadza z presvedéenia pomoct
dietatu a porozumiet vlastnému spravaniu, ucitel hlada pric¢inu, povzbudzuje, verbalizuje emdcie.

konfrontacia a dohoda — demokraticky pristup, preberanie zodpovednosti za vlastné spravanie,
Ulohou je zastavit nevhodné spravanie a sucasne ponuknut alternativu, vysvetlenie, vyzva,
povzbudenie, uplatnenie logickych dosledkov.

pravidla a dosledky — direktivny, asertivny pristup, déraz kladie na dodrzanie pravidiel, za
porusenie pravidiel prichadza adekvatny trest, naopak treba ocenit deti, ktoré pravidld dodrzuju,
pouziva sa hrozba trestom a zd6razfiovanie pravidiel (Sokolova, 2017).

Vo virtualnom priestore vieme byt Ziakom napomocni prave v schopnosti empatie, snaZime sa
zamerat problém a eliminovat ho navrhnutim pomoci.

Spbsob zodpovednej slobody, byt sdm sebou podporuje rozvoj ako bezpelny zadklad na
sebahodnotenia a ma tendenciu vyvolavat vnutorné podmienky konstruktivnej tvorivosti (Rogers,
2015).

Pri distan¢nom vzdeldvani potrebuju Ziaci podporu od ucitelov pri vytvarnych aktivitdch. Forma
podpory rozvoja tvorivosti by mala smerovat k povzbudzovaniu Ziakov pocas vyucovania, netreba sa
bat mléania, netreba nutit Ziakov prejavovat emdcie, ako ucitel nezachadzajte nad ramec svojich
kompetencii, treba zostat nestranny, citovo odosobneny.

Umenie je prostriedkom pozitivnej manifestacie vo vnimani r6znorodosti ako normality.
Prostrednictvom vhodnych kreativnych technik a metdd sa vytvara moznost ovplyviiovat, formovat,
budovat a posilnovat modely tolerantného a znasanlivého spravania sa voéi ostatnym clenom
spoloc¢nosti (Kovacova, 2019).
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Zaver

Vysokoskolské pedagogické vzdeldvanie a pregradudlna priprava buducich uditelov sa snazi
pomdct studentom ucit sa nad ramec teoretickych vedomosti ziskanych na fakulte prostrednictvom
suboru praktickych skidsenosti potrebnych pre Uspech v celom Zivote. Zapojenie Studentov do procesu
vyznamného, transformativneho ucenia je vyzvou, ktor( sa oplati prijat. Transformacia by mala
prebiehat ako vyvojové stadium ucenia sa z bodu ,,aky som” na Uroven ,,akym som bol” sebareflexiou.

Pedagogicka prax je pripravou praktikanta na redlne Skolské situacie v beznom Zivote. Kazdy z nas
sa musi zamysliet nad tym ako ucit svoj predmet tak, aby si aj Ziaci odniesli z vyucovania nieco uzito¢né.
Obdobne ako ¢lovek, tak i vzdelavanie sa stretdva s kazdodennymi novymi podnetmi. Umenie, vizualna
kultdra a vytvarna vychova su otvorenym, tvorivym, inSpirativnym priestorom, ndstroj a médium na
zdolavanie prekazok, reflexiu a sebareflexiu. Studijny program vytvarna edukdcia a vytvarna edukdcia
v kombindacii Studentov na praxi vedie k sebaobjaveniu vlastnej pedagogickej identity a zaroven je
velmi kritickym zrkadlom, i prostriedkom pripravovat buducich ucitelov na reélny Zivot.
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